عکنولزجا تام 


نے الک را ع ال الا تكارق 
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اسلا مكاعد تکولوجا الترحه 


یی تكوويا اجام 


(۲ 


تکولوْجیا التبم 


مش الت ہر علِ! هذا لاتكارى 


دک روتوم 


اسا ساعد تکولوجتا الترته 


87 ےم 
یم 
اتا دالو شج راش 
ETE‏ ستتمعن م لنضرلشتایی 
وَعستيد كلية الترسَة - جلاک المنطواع 
مورت كتا دجوت وا لدراستات الفسية والزبوتية 
امت الذاهرة 


سار الوقاء للطباعة و النشر و التوزيع . المنصورة. ش رم 


# مكتبة ابن عمرش ب٭ 


٭ مکتبه ابن عمرش #۶ 


مما« اراقع 


تكنولؤجيَا التعتام 


اہ شارت پاے سرت نا 


كافة حقوق الطبع محفوظة 
الطبعة الثانية 
٤۹‏ ھہ۔ ۱۹۸۹ م 


سا الوقاء السلباعة و النشر و التوزیع_ المتصور2. 
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ضرع القاص رق : ` شریف ے : ۱۲۹۷۷۹۸۷ هاه اج تا 


ب ناولم 


وی ال نٹ ون ولد ن لايس ون 
اماڪ رووا لابات» ۱ سور ائڑعر ۰ )٩‏ 


# مکتبة ابن عمرش ب٭ 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


تست سسوم 


#وقل اعملوا فسیری الله عملکم ورسوله والزمنون4 
(صدق الله العظیم» 


يسعدتي ويشرفني أن أقدم كتاب «تكنولوجيا التعليم وتنمية القدرة على 
التفكير الابتكاري» وهو الكتاب الأول في سلسلة تكنولوجيا التعليم وعند تقديمي 
هذا الكتاب أقدم للعالم العربي أحد أبتائي الشباب القلائل اللتخصص في مجال 
التربية وعلم النفس بصفة عامة وتكنولوجيا التعليم بصقة خاصة. وقد أثبت في 
جال تكنولوجيا التعليم أصالته الفكرية وقدراته الابتكارية الخلاقة ‏ منذ أن کان 
طالباً بالكلية وحتى الآن ‏ سواء كإطار نظري أو كتطبيق عمل فلقد كانت 
آراثه قي هذا الجال تدل على حصافتهء ونظرته الشمولية لهذا المجال؛ الامر 
الذي نقتقده الآن قي كثير من العاملين قي محال التربية . 

وعندما أقدم هذا الإبن البار إنما آقدمه من خلال مله الاول الذي بين 
يديتا الآن . 

ولقد كثرت الابحاث والدراسات النظرية ءاليدانية في مال التفكير 
الابتكاري كقدرة وعلاقتها ببعض المتغيرات الاخری, ولکننا كنا في حاجة ماسة 
إلى دراسة الداخل الختلقة لتنمية هذه القدرة ورعايتها. وقي بقینی أن هذا 
المؤلف هو حاولة جادة لإيجاد العلاقة الوظيفية بين جال تكنولوجيا التعليم وتنمية 
هذه القدرة الخلاقةء والقصول الکونه لمذا الکتاب سوف تاعد القاریء 


۷ 
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التخصص وکل من يعمل بمهنة التدريس على الترجمة الاجرائية لتتمية القدرة 
الابتكارية من خلال بعض المعاملات التكنولوجية في جال التعلیم وبعض 
الاتشطة المصاحية له. 
وإنتي أتمنى للمؤّف كل نجاح وكل تقدير وأن یسیر إلى الامام قي هذا 
المجال ملقيا الضوء على الكثير من النواحي المعقدة من خلال سلسلته. التي 
كانت مكتبتنا العربية تفتقدها سواء فی ماهية تكنولوجيا التعليم بشکل شمولي» 
أو ماهية القدرة الابتكارية. وخاصة أننا عندما نکب الآن إغا تخاطب شباب 
عام ۲۰۰۰ الذي يتميز بعصر ما بعد الفضاءء العصر الذي يجب أن يتسم دائًا 
بالإبداع وا خلق والتجديد. 
واللہ ولي التوفيق ۔ 
1 د. سید خیراته 
القاهرة ‏ مصر الحدبدة 
۱۹۸۵۸۹ 
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نکر وتقدیر 


أتقدم بخالص الشکر إلى أُستايی ا حلیل أ: د. سید خیراللہ - أستاذ 
ورئيس قسم علم النفس التعليمي ‏ وعميد كلية التربية جامعة المنصورة 
- ومدیر معهد البحوث والفراسات التربوية جامعة القاهرة ‏ على تئیه الکامل 
لي طول حياتي سواء من الناحية العلمية أو الاجتماعية . 

كما أتقدم بخالص الشكر إلى أستاذي أ. د. فتح الباب عبدالحليم ‏ استاذ 
ورئيس قسم تكتوئوجيا التعليم ‏ وعمید كلية التربية (سابقا) جامعة حلوان س على 
مناقشتعه وإشرافه عل رسالتي الماجستير والدكتوراء وعلى ما أحاطى به من رعاية . 
وما قدمه من توصية. ومایسره من عون كان له عظيم الاثر في حياي العلمية . 

وأسجل شكري أيضاً إلى أ د. وليم عبید تاوضروس أستاذ الناهج وطرق 
تدریس الریاضیات ورئيس قسم المناهج ووكيل كلية التربية جامعة عين شمس على 
تفضله بالاشراف وا مناقشة لرسالتي الماجستير والدكتوراه وتوجيهاته المستمرة التي 
۸ تتقطم _ 

- 

كا أقدم خالص الشكر للاستاذ صلاح الدين حوده 7 الذرس بقسم 
التربية وعلم النفس ‏ بعهد التربية للمعلمين ‏ دولة الكويت على تفضله 
بمراجعة الولف لغويا. 

وأتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى أسرة مدرستي مصر الجحديدة 
التموذجية للبتات ومدرسة الخلفاء الإعدادية للبنين وأولئك الصغار في عمر 


۹ 
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الحادية عشرة والثائية عشرة عینة البحث للدراسة القدمة في هذا الولف عام 
۹۷۹ 

ووفاء وتقديراً. واعترافاً بالفضل وعرفاناً باحمیل اتقدم باسمی آیات 
ا حخب والشکر والتقدیر إلى روح والدي الطاهرة وحياة والدي الخالدة. وال 
زوجيیء . وصغيرقي ديناء وإلى جميع الاهل . واخحص مہم عمي الاستاد 
الديسطي شعبانء الذين شارکون کل مشاق البحث العلمي. 


27 أحمد منصور 
الكويت ۱۹۸٣/٦/۸‏ 


مسد ہہ 


یتکون الولف من اربعة آبواب مقسمة إلى ثمانية فصولء الباب الأول به 
ثلاثة فصول. الفصل الأول حمل عنوان «ماهية تکتولوجیا التعلیم» ویوضح فيه 
عتاصر الا ختلاف بين تکنولوجیا التعلیم والوسائل التعليمية . 

باستعراض الراحل التي مرت ها التسمیات المختلقة للوسائل التعلیمیه 
إلى أن تطورت لفهوم تکنولوجیا التملیم. مقتصرا على الإشارة إلى اسلوب 
النظومات . کیا بين في هذا الفصل أيضاً القصود بالوسائل التكتولوجية البرجه 
للتعليم التي اعتمدت علیها الدراسة مضمون مولفنا هذاء بالاضافة إلى الأساس 
التفسي والتربوي ۹۳۹ والاسس التفسيه والتر بوية تلاعداد والاستخدام اليد . 

کیا تَعرّض أيضاً في هذا الفصل إلى يعض الأسباب التي أدت إلى 
استخدام الوسائل التكنولوجية للتعلیم. مبيناً شروط الوسیلة التعليمية الناجحة ٠‏ 
وقواعد استخدام الوسائل التکنولوجية للتعلیم ۔ 

أما الفصل الثاني فقد خصّص للتعليم البرمج عارضا فيه تطورات التعليم 
البرمج عبر التاريخ ء وماهية التعلیم البرمج بمفهومه احدیث وأنواع البرمجة. 
وطرق عرض اثبرتامج » وأنواع الاطارات ق اليرنامج ۰ والأساس النفسي 
التربوي لهء وذیل في التہایة يكيقية إعداد برنامج جيد. 

أما الفصل الثالث والآخیر من الباب الأول ققد اقتصر على التفكيرء 
موضحاً ماهية التفکیں وذكر أنواعه مع الترکیز على التفكير الابتكاري. 


۱٩ 


والکونات الرئيسية للابتکار واحجِمَ هذا الفصل بعلاقة تكنولوجيا التعليم 
بالتفکیر عامة والتفكير الابتكاري خاصة. 

أما الباب الثاني به فصلین الفصل الرابع یتضمن شرحاً لعلاقة تکنولوجیا 
التعليم بتئمية التفكير الابتكاري على شکل مشكلة دراسية. مبيئاً فيه حدودها. 
وأميتها في تطوير طرق التدريس. موضحاً أهدافهاء وفي النباية تم التنويه 
بعروض هذه المشكلة والتي تستحق البحث والتجريب. 

أما القصل الخامس يحوي الدراسات المتعلقة بتكنولوجيا التعليم وتنمية 
القدرة على التفكير الابتكاري حيث قسمت هته الدراسات إلى ثلاثة اقسام 
الأول منہا خصص للدراسات السابقة في تلمية القدرة على التفكير الابتكاري 
وعرضت دراصات سابقة في تنمية القدرة على التفكير الابتكاري بوجه عاي 
ودراسات أخرى تبون العلاقة بین تدریس الریاضیات وتنمية القدرة على بعض 
أتماط التفكير. وأخرى تبین تنمية القدرة على التفکیر الابتکاري . 

والقسم الثاني خاص بالدراسات السابقة بالتعليم المبرمج حيث عُرضت 
به دراسات خاصة بالتعلیم المبرمج عامة. ثم الت يم المبرمج قي الرياضيات . أما 
القسم الثالث فقد خصص للدراسات السابقة بالوسائل التكتولوجية للتعليم . 

أما الباب الثالث فقد خصص به فصل واحد وهو الفصل السادس 
وا خاص بالوسائل التكنولوجية اثبرجة للتعليم المستخدمة في الدراسة والتي 
اعتمد عليها هذا الولف ققد تناول قيه المؤلف بإسهاب طريقة |عداد البرنامج 
الست‌خندم في هذه الدراسف من حيث مدید الأهداف التعليمية حتى مرحلة 
الانتاج شارحاً الیرامج الأربعة الستخدمة. كا بين الفرق بین الاجهزة والالات 
التعليمية. وأشار إلى الادوات والاجهزة التعليمية الستخدمة في الدراسة ول 
هذا الفصل بساؤلء اذا اختيرت هذه الادوات التعليمية لعرض هذا الحزء من 
المتهج؟ . 

آما الباب الرابع والأخير تضمن فصلین, الفصل السابع فقد حوى الهج 
التجريبي للدراسة ووضح فيه الولف طريقة اختیار عینة الدراسة. والادوات 
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المستخدمة فيها وهي أدوات القیاس: اختباري القدرة على التفكير الابتكاري 
اللقظي. والمصور. شارحا ما بالتفصيل . . والوسائل التكنولوجية للتعليم 
والمخطط ا فی هذه الدراسة. كا بين أيضاً ما تم عند إجراء التجربة - الدراسة 
التي اعتمد عليها هذا الولف سواء قبل تدريس الوحدة الفراسية. أو 
أثناءهاء أو بعدھا۔ ۔ وآشار في النباية إلى العالحات الإحصائية المستخدمة . 


اما القصل الثامن والأخير قخخصص للتتائج التي توصلت إليها الدراسة قي 
هذا المؤلف قتم وصفھا وتحليلها وتقسیرها. 


ونريد أن نلفت نظر القارىء إلى أن هذا الولف استمد عتواء التجريبي 
من دراسة قام بها الولف الحصوله على درجة الماجستير وتقدم بها لقسم المناهج 
وطرق التدريس تخصص تکتولوجیا التعلیم - بكلية التربيةء جامعة النصورة 
عام ۱۹۷۹ وكان تقدير لحتة ا حکم والمناقشة على الدراسة ہمتازء وكات تشكيل 
لحنة الحكم والمتاقشةء کالتالي : 


9 أ. د. سید خیراقہ مشرفاً ‏ ووئيساً للجتة 
استاة وريس قسم علم النفس التعلیمی 
وعميد کلیة التربية ‏ جامعة المنصورة. 


۷ نه لام ےء وليم عبيد تاوضروس مشرفا ‏ عضوا 
أستاذ طرق تدريس الرياضيات ورئيس قم التاهح 
کلیة ؛لتربية ‏ جامعة عین شمس . 


٣‏ سے أ. د فتح الیاب عبداخليم سيد عضواً 
أستاذ ورئيس قم تکنولوجیا التعلیم . 
وعميد كلية ا تربیة - جامعة حلوات . 

٤‏ - 1 د. رشدي لبیب قلینی 
استاذ الناهج وخبیر تطویر العثوم والرياضيات . 


مركز تطویر العلوم والریاضیات - جامعة عين شمس. 


۳ 


وکانت الدراسة تحت عنوان: 

«أثر تدريس وحدة المجموعات باستخدام الوسائل التكنولوجية للتعليم 
على التفکیر الابتكاري لتلامیذ الصف الأول بالرحلة الإعدادية». 

والمؤلّف يأمل أن يلتقي في مولّف آخر بالمهتمين بتكتولوجيا التعلیم دف 
إلقاء الضوء على مزید من الاسس والفاهيم المتصلة بدراسات تكتولوجيا التعليم 
لاثراء مراکز مصادر العلومات في العالم العربي بالدراسات والراجم العربية 
التي نحن في أمس ا حاجة إليها قي مجال تخصصنا. 

واب اللوقق . 


الکویت - الجمعة ۱۹۸٣/۹/۸‏ د. أحد متصور 
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ائوضوع ۱ 0 الصفحة 
تقدیم اس اع 2 کال SSS‏ ےج وه / 
شکر وتقدیر مم ا 

مقدمة 8839908099808008 0 00900 0 0 0 بببًًٌٌُی٣۰۷ئئ5۷۷۷۷۷ئ‏ 
محتویات الکتاب 0 9 ,>9 یك ة918888+٘ٗ٘ئ 
قائمة الاشکال . 20 9 "۹ى۷ ۰ئ 
قائمة ا حداول کی ٗے ج وو ویو وھ ذاه مع ذاه وا وده وهاه ه2221 TE‏ 


5 ٭ جج ےہ د و وریے۔ 5 ۷ 
الفصل الأول : ماهية تكتولوجيا التعليم ۰ بب بات 0 لك 
© تکنولوجیا التعليم آم الوسائل التعليمية دا عورف : 
© ماهية الوسائل التكنولوجية المبرمجة للتعثیم ۔ ۔ . ل ووس 
© الاساس النفسي والتربوي للوسائل التكتولوجية البرمجة للتعلیم f‏ 

© الاسس النفية والثربوية للاعداد والامتخدام اليد للوسائل التكنولوجية 
ا برجة لتتعليم . ا ا ا ا ا 0 ۰ . {f‏ 
© الاسباب الفی دت از سل اننم الوسائل التكنولوجية للتعليم ..--- ۷ 
© شروط الوسيلة التعليمية التاجحة کی : و o‏ 
© قواعد استخدام الوسائل الٹکتولوحیة و i“‏ ۰ « « ف 
الفصل الثاتي : التعلیم المبرمج 2 اق 216 قات 6 عو 1 دیو 4 
© التعلیم البرمح عبر التاریخ . یی و۰۵ ٩۴‏ 
© ماهية التعليم المبرمج 55 + 
© انواع البرعة 0 :0+ من هو و و بر و رر رر ہے NA‏ 
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الموضوع 


© طرق عرض الیرنامج و دب وگ 
© آنواع الإطارات في البرنامج بب تعاس و ریم ےم AU‏ 
© الاساس النقسي والتربوي للتعلیم الج اع حت تن عاد داك يدون E‏ 
© كيفية إعداد برامح جيد. . ..... anek‏ و 
الفصل الثالث : التفكير الابتكاري ف هه عو و نواعم مہہ ابی ہے ۷۹ 
۳ یب التفكير ےم قف و قا وھ alaska‏ رہ رو مور AV‏ 
انواع التفكير ign‏ مور میم بیو لوق ووه لانو نو ءا ووو AF‏ 
ماهية التفكير الابتكاري رق وع ور ےو مو و اه و و 2 8ھ 
١‏ الابتكار کاسلوب للحياة . 4ك دج ام وو ری RÊ‏ 
۲ - الابتکار کتاتج عدد شا اجوہ وا د قر ليه قاع ويه كه رو یم 4 
الابتکار كعملية عقلية 5 وع کو sawa‏ و اقم lea‏ صا یں اھ 
© الکونات الريية للاہتکار . 2 صیو رر لا 
١‏ س الطلاقة الفکرية در كه وو واج ها هاف كف ولاك RY. oasis‏ 
۲ سس المرونة التلقائية موم میج كم 
٣‏ - الاصالة ور فاع ةق و راب وو وو ساي اپ رر AN‏ 
+ ل القدرة على التداعي ١‏ البعيد , وع درو 2یعد رک جیار وان نا 
© علاقة تکنولوجیا التعلیم بالتفكير عامة والتفکیر الابتكاري خاصة . ۸۷ 
اتباب سني 
الفصل الرابع : علافة تکٹولوجیا التعليم بتثمية التفکر 27 4١‏ 
© تديد المشكلة في هذه الدراسة arana‏ واه وو او وا فا 
© امية الدراسة في هذا الولف في تور طرق الادویس . . فد و عاد دعت 9 
© أهداف هذه الدراسة فق عكر ورا وناو هه فک ےو ون و ووه أ وه 
© بعض مصطلحات الذراسة ف عام وو و و و سو و هو کے جا رو وی ها 
© فروض هذه الدراسة فوت عيدو واف م هه أو مووإموأه مودو دون چا 
الفصل !امس : الدراسات المتعلقة بتكنولوجيا التعليم وتتمية القدرة على التقکیر 
آلا بتكاري ہف مم عع و و ایو و وه هه ما وه Nel‏ 
© الدراسات السابقة فی تنمية القدرة على التفکیر الا بتكاري اھ و چ و 
٭ دراسات سابقة في میدان العلاقة بين تدريس الریاضیات وتنمية القدرة 
: ھت I‏ 


على بعص اغاط التفكير. . 


۱۹ 


© دراسات سابقة في العلاقة بين تدريس الرياضيات وتنمية القدرة على 


التفكير الابتكاري . , , , , ها ۰ ۱۹ 
© دراسات خاصة بالتعلیم اثرمح ہہ هن و ۲ ےت 1۱۹ 
» دراسات خاصة بالتعليم الیرمج عامة 1 ما ۱۹۹ 
٭ دراسات حاصة بالتعليم البرمح مج في ال رپاضیات ۱ RE‏ ۱۹۷ 
© دراسات خاصة بالوسائل التكنولوجية تلتعلیم ات ع داع 0ہ ٩۷‏ 


اقیاپ بلجت 


الفصل السادسی : الوسائل التكتولوجية یی ری وتات ۷۱۳۳ 
© طريقة إعداد البرنامج الستخدم قي هته الدراسة ۔ . ۱۳۰ 


٭ مدید الاهداف التعلبمة للبرتامج پر د و مح م زو ۱ ہے ےم" 

» تمديد مستوی التلامیڈ الذين سیدرصون البرنامج ۔ ۔ ہے وج IFA‏ 
« دید الادة العلمية في البرنامج اما و کرو ہمد ا د د سو IFA‏ 
٭ تحديد نظام عرض الادة العلمية للبرتامج ۱ 007 ۷۱۳۹ 
٭ كتابة إطارات البرتامج ۔ . و ید وه نہ NE‏ 
(1) مرحلة الاعداد 99-2 ۱4۱ 
(ب) مرحلة السیتاریو ۔ ٤0 as‏ ئ ا ا ا ےی امت وق 
(ج) مرحلة الا حراح ثلیرامج التالية داوج ا وھۃفھثجمتھہمصپشقەیذےے IEF‏ 
س البرنامج الذي يعرض بواسطة جهاز عرض , الصور الشفافة . فو ik‏ 
س البرنامج الذي يعرض يواسطة اللوحة الوبرية .... ...۰ ووو 
» البرنامج التي بعرض مطریقة البرجة الخطية الراسية ےب ١٠45‏ 
ھ البرامج التي اعدت للعرض على جهاز السبورة الضوئية ده قب ۱64 
(د) مرحلة تسجيل الصوت . . . و ا زم ہار ور میم اك وو مرن hS:‏ 
(ه) مرحلة الإنتاج e‏ کے ونه 076 هروه واه موی ian‏ ۱5 
© الاجهز: والالات التعليمية ا و وا 5 وب ۔یے ان ۵ 
أ ) ماهية اشهاز التعليمي & ok‏ کو بوجو وپ 7ص وہ ا ھپ ری AV‏ 
(ب) الآحوات والاجهزة التعليمية الستخدمة في الدراسة . ۳ oun‏ ۴ھ۹ 
١‏ جهاز عرض الصور الشفافة و وام وود وان مانت 40 زوا چا ور VON‏ 

۲ اللوحة الوبرية EVN 2 aaa‏ 
۳ - كراسة مبرجة بالطريقة الخطية الراسية , . . وییییییے SR‏ 

۷۱۷ 


Ka. س جهاز السبورة الضوئية ہ چاو وو و و وہ مرو و۵‎ ٤ 
ل جهاز التسجیل ود دحو دوادو كع ص و ايت يونت م وو‎ © 
۱۵۵ aos anna س شاشة العرض هه‎ 5 
٦۹٤ اذا اختيرت هذه الادرات التعليمية تعرض هذا الجزء من القرر الدراسي؟‎ © 
الباب اٹراہمھ‎ 
۱ anna الفصل السابع : المبيج التجريسي مته الدراسة بے‎ 
NAF اف ههه شوم او وه و وی‎ oa eae العيتة وطريقة اختیارعا ها خر‎ © 
الادوات المستخدمة في الدراسة فق هرق و اع هه وبع ااه نے امھ کے وی‎ © 
اختبار القدرة على التفکبر الابتكاري اللفظي کس 412 را‎  ًالوأ‎ 
ثاتیاً - اختبار القدرة عل التفكير الابتكاري باستخدام الصور ی2‎ 
٢٢۳ ٹائٹاً - الوسائل التكنولوجية للتعفيم والخطط فا قي هذه الدراسة بے‎ 
۲۱6 إجراء التجربة وعم مم وحم مم رن ورم مم ثح م م مانن جم ثير و و‎ © 
۷ قبل تدريس الوحدة الدراسية ا‎  الوأ‎ 
ان‎ 1 aka aa a ثائیاً - أثناء تدريس الوحدة الدراسية‎ 
س بعد تدریس الوحدة الدراسية کب تىعۃ یع موقي ء مععدمء :8٭ا‎ ۳۳ 
TIA العالدات الا حصائیة الستخدمة في الدراسة . . و و موه دم‎ © 
PN. جورم مال اج‎ Sania الفصل الثامن : نتانج هذه الدراسة ماع و كه هذا تم‎ 
وصق النتائج . تحلیلها. تفسيرها .۹۹ى و‎ © 
اول سے اختبار القرض الاول ہے ند ۹م‎ 
۴۲۹ cess ss انیا - اختبار القرض الثاني‎ 
تالا - اختبار القرض الثالٹ . مها او ان ماو ها ون وم و ن۷۳‎ 
Fa قائمة المرا فھ و دج فا ملحلفمبامےممریمےوم بے ۸ محھممممیییمم۔‎ 
OY المراجع العربية هعوومل“٭”٤عمھ”بدملحھفبءمجھ ءلم مهمون ےم‎  الوا»©‎ 
الکتب ناه و وع کا وب مج ع ع د وا اعت 6و بیو سی ہے يكور‎ )1( 
(ب) الدوریات 6ء ود موا ها اه جوا 686684666 56م ها جع‎ 
03 (ج) الندوات والمؤتمرات وا حخلقات الدراسیة جک وم وو ی سے زوپ‎ 
96 وک و ہے‎ TE د ) الرسائل اخامعية یھو‎ ( 
EF مو فمعة مولع عم مل ده‎ nnn ٭ ثانياً المراجع الاجتبية‎ 
1١14 


رقم الشكل تصمحه 
۱ تخطيط يوضح مفھوم انصومة ۳۹ 
۲ تموذج بط لكونات النظومة نع و ے و اد کم فاه ہہ FF.‏ 
۳ يبين ما تشمله تکتولوجیا التعليم 000027 E‏ ۳4 
٤‏ آطراحل الاربعة لتسمیات الوسائل التعليمية . . ۱ سد وو ای 
۰ الوسائل التکنولوجية اثرجة للتعلیم 5 ۱ ۳۹ 
1 الاسس النفسية والثربوية للاعداد والاستخدام اتید للوسائل التكتولوجية 
للتعلیم و م ہے کے و راہ ا ا و 1۲ 
۷ رغطيلي يوضح طريقة إعداد الوسيلة شا کت و و ة ا معان نا E‏ 
۸ الفروق الفردية بيت الأفراد , , . 6ھ وک ا کم اه و ہبی و ےھ 
۹ تخطيطي یبن أنواع البرمجة رد باه سوا قرع کاو ا ار وج A‏ 
۱۰ یوصح خطوات طريقة البرجحة 7 مار وی مع وی 0 یی 
لی لوحة انسيايية تین خطوات إعداد البرنامج . aS‏ ا vv‏ 
۱۴ يوضح طريقة كتابة الاطارات في البرنامج e‏ ۷1۰ 
۱۳۳ تخطيطي یوضح الشکل العام لجدول السیناریو للبرنامج رر اھ 2 16۰ 
٣ب‏ تخطيطي یوضح الشکل العام لجدول سیناریو برامج الشفافيات ۰ .- © . ۱1۲ 
۳ تخطيطي يوضم الشکل العام حدول سیناریو برامج اللوحة الوبرية..  .‏ ۱۳ 
٤‏ يوضح وضع اللقطة داخل الاطار وكيفية ترقيمه وطريقة وضع ١4 .. ٠...‏ 
16 يوضح أحد أشكال «فن» من اخلف والامام كام هد 1۱ .۰ 142 
15 احدی اتواع الصفائح الشقافة . OE‏ ا ظا کی ہے NEV‏ 
۱۷ إحدى أنواع ماكينات الطباعة الحرارية . . . . 21 ف عه ۵ ۱ 
۳ يوضح طریقة لصق الصفائح الشقافة عل الاطار . . ریم هق هن ۷۸۹ 
14 يعض أدوات عرض البرنامج التعليمي مد 6.٠. aS‏ ۱۰ 
۲۰ جهاز عرض الصور الشفافة کے ےہ وا و اد ده و 70 ٰ۰ 
لی جھاز عرغى الصور الشفافة المستخدم في الدراسة الحالية کے .< ۱۵۹ 
۱۹ 


# مکتبه ابن عمرش #۶ 


رقم الشکل 

۱۵۷۰ ۰ طریقة مسار الاشعة داخا, جهاز عرض الومور ال فافة و یوووع و‎ T8 
94 © ی‎ a anan بوضح مما تتکود صور العرض الشفافة مهاه يط‎ ۲۳ 
٩5٩ 2:5۵ يوضح شکل اللوحة الوبرية. ومعروض علیها لقطة من الدرس‎ rt 
ج۹۹‎ eco 5 صورة مصغرة تخلاقف الیرنامج‎ re 
11e جھاز السيورة الضوئية الت‌خدم في الدراسة نوشزا عل ۔خقرلہ“‎ ٦ 
AU شکل تقطيطي یبن اجزاء السبورة الضولية ہے تا ار و وا او هد‎ ۷ 
E تخطيط بين مسار الاشعة داعال جهاز البورة الضوئة ا‎ 4 
۱۷۶ الحلة الصحيحة للمعلم عند استخدام جهاز السيورة الضوتية دی‎ ۲۹ 
۱۷۲ ۰ جهاز التسحیل المتخدم قي الدراسة ا حالیة‎ ۴٠١ 
NE. و‎ a شاشة العرص التي استخدمت في الدراسة اخالية ۔....۔‎ ۳۹ 
3, بين نتيجة تفسير الفرضی الثاني للدراسة رس اح وا سے رس دس یں‎ rr 
۲۳۲ E تخطيط پوضح الموقف التعنيمي الستخدم في الدراسة اخا!‎ ٣ 


رقم دول الصمحة 
۱ یبن يبين الطرق التسعة مقسمة على 96۲ دراسه لتوراتس . ۱۰4 
۴ یسح الارتباط بين الذكاء والتحصيل في في آلواد الدراسية . 53 IAL‏ 
۳ يوضح حجم العینة وتوعها والدارس التي اختيرت مها . . . .. ۔۔۔ ۱۸ 
8 یروضح حساب درحة الأاصالة وع مور وھ وک nsan‏ وو هرت اج ےی Qe.‏ 
3 يوضح طريقة رصد درجات التفکر الابتكاري 7 اللفغلي والصور القبل 
واليعدي لاحد الفصول طون ل و ےا سره و امھ و و وی ری ہے 9۹۲ 
٦‏ الطريقة التقليدية (ينين + بنات) ع مو وو ا لقف 
۷ الطریقة التکنولوجیة البرعحة لثتعلیم (بتين + بنات) . .... rrr‏ 


۸ يبين مستوى دلالة القروق بين التوسطات للمجموعتين التقليدية 
والتکنولوجیة قبل تطبيق البرنامج وذلك بالتسبة للتفكير الاابتکار ی اللفطي و الصور ۲۳۲ 

۹ بیجن مستوی دلالة القرون بين التوسطات بين الحموعتی التكنولوجية 
والتقليدية ودلك يالية لاختباري القدرة على التفكير الاتكاري اللغظي 


والصور بعد تطبیق الرنامج ممم م من محمد نا ا لم ا ا ۲۲۵ 
۱۰ يقة التكنولوجية البريجة للتعلیم - بنين ۱/٩‏ ۲۳۷ 
1 یقة التکنولوجیة البريجة للتعلیم ينات YA ۰ . ١/١‏ 


۷۱۲ پبین متوى دلالة القروق بين البئين والينات الذين يتعتمون بالطريقة 
التكنولوجية اطبرحة لنتعليم قل تطيق الب رنامج وذلك بالتسبة للتفگر 


الابتكاري اللقظي ہے نوم مممة م ممم مم ةن موم دومن ۷۲۵ 
۱۳ يبن القروق بين المتوسطات بين البئین وات لین تعلموا بالطريقة 

التكنولوجية البرمحة وذلك بالتسية للقدرة على التفک, وزرا النفظي يعد 

تطبيق البرنامج خاد جو جو وو و و ا oa a a‏ لاہ 


14 یبین مستوى دلالة الفروق بين الينين واقعاتہ الذين يدرسوت بالطریقة 
التکنوئوجية المبرمجة قبل تطبيق سب وذلك بالنسبة للتفكير الابتكاري 
الصور . ۔ ۔ . 4 د کک فاه عه قو و 6ا کیو ۳۳۰ 


۳۹ 


٥‏ یبن مستوی دلالة القروق بين متوسطات للبتين والبتات الذين پتعلموت 
بالطريقة التکنولوجية البرحة بعد تطبیق البرنامج وذلك بالشبة للتفكير 
الابتكاري الصور ا و کے و در سی اس تی ل تہ 
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انجاب الأول 
تكنولوجيا التعليم والتفكير اابتکاری 
الأول: تكنولوجيا التعليم 


لٹا ال عليم الممرمح . 
۳ کت 


001 ul 


الثالث: التفکبر الابتكاري . 


٭ مکتبه ابن عمرش أ 


مقدمة الباب الأول 


يتميز عالنا الذي نعيش فيه الآن بالانفجار العرفي يلازمه أيضاً الانفجار 
السكاني فيغبال كل لحظة إلى الوجود فيض غزير من المعارف نتيجة لثورة البحث 
العلمي التي نعاصرها؛ والتي أدت بدورها إلى التقدم التکنولوجي المائل قي كافة 
المجاللات. ومحال حدیثتا في هذا الباب عن تکنولوجیا ا تعلیم والتقكير 
الابتكاري. وقسم إلى ثلالة فصول: 

الفصل الأول خصص لتكنولوجيا التعليم وفدّم فيه تعريف ها موضحاً 
القرق بينها وبين الوسائل التعليمية عارضا تطورات الاسیاء المختلفة التي مرت 
بہاء كنا وضح المقصود بالوسائل التكنولوجية المبرمجة للتعليم. والأسباب التي 
تؤدي إلى ضرورة استخدامها. كيا أعطى تعريفا للوسيلة التعليمية الناجحة 
وقواعد استخدامها. 

أما الفصل الثاني فقد خُصّصٌ للتعليم المبرمج عرض فيه التعليم المبرمج 
عبر التاريخ إلى أن وصل إلى تعريف له. وذكر أنواعه. وطرق عرضه. والاساس 
النفسي والتربوي له؛ وقي النهاية وصح كيقية إعداد برنامج وفق أسلوب التعليم 
الممرمج . 

آما الفصل الثالث فقد خحصص للتفكير. معرّفاً ماهية التفکیر عامة 
وأتواعه مع التركيز على التفکیر الابتکاري خاصة وذکر مکوناته . 

ودُيّل هذا الفصل بعلاقة تکتولوجیا التعلیم بالتفکیر عامة والتفکیر 
الابتكاري خاصة۔ 


Yo 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭٭ 


٭ مکتبه ابن عمرش #۶ 


الفصل الأول 
نا شیاه واج شا 6+ +  +‏ 


فی باية هذا الفصل ينبغي أن يكوت في استطاعتك: 1 
سے أن تفرق بين تکنولوجیا التعلیم والوسائل التعليمية 
- أن تحدد القصود بالوسائل التکنولوجية البرمحة للتعلیم . 
أت توضح الأساس النقسي والتر بوي للوسائل التکنولوجية البر محة 
للتعنیم 
أن تذکر الآسس التفسية والتربوية للاعداد ال حید للوسائل 
التكنولوجية ا بر مجة للتعلیم . 
ان تذکر الآسس النفسية والتر بوية للاست‌خدام اليد للوسائل 
التکتولوجية ا یر مجة للتعلیم 
- أن تشرح الأسباب التي أدت إلى استخدام الوسائل التکنولوجية ۱ 
أن محدد شروط الوسيلة التعليمية الناححة 
- أن توضح قواعد استخدام الوسائل التكتولوجية للتعليم 


٭ مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


إن کلمة تكنولوجي كلمة يوناتية الاصل تعني ممفوهومها ا حدیث علم 
تطبیق العرفة فی الاغراض العلمية بطريقة منظمة. وعند تقسيم الكلمة ال 
جزئین یعتی الأول منبا الهار: والثاي فن التدریس وبالتالي تکون في مملها 
الهارة في فن التدريس . 

وقد يظن البعض أن الوسائل التكنولوجية للتعليم هي الأساليب الحديثة 
فقط من العملية التربوية أو استخدام الالات التعليمية فقط. أوالأجهزة 
التعليميةء لدرجة ان هناك من المعلمين من يتباهى بوجود عدد من الاجهز: 
التعليمية بمدرسته. او أنه يدخل الفصل ومعه العديد من الاجهزت. ولکن 
الوسائل التكنولوجية للتعليم آشمل من ذلك قهي قد تکون من الطباشبرة 
والسيورة حتى معامل اللغات والاجهزة التعليمية ودواشر التلفزیون المغلقة 
والالات التعليمية وا حاسیات الالكترونية والاقمار الصناعية - الواد التعليمية 
داخلها ‏ والاستراتيجية التدريسية الوضوعة لكيفية استخدامها وضمن اي غط 
من الأتماط التدريسية أيضاً. فهل تستخدم في تعلیم جاهيري آو جاعي 
أو جموعات مصفرة أو زوجي او فردي. وقي اي بیثة تستخدم هذه الوسائل 
التكنولوجية . 

إن استحخدام الطريقة ا حدیثة في التعلیم بناء على أسس مدروسة وابحاث 
نيت صحتها بالتجارب هو ما یسمی بتکنولوجیا التعلیم. وهي ببعناھا الشامل 
نَضُم جیع الطرق والادوات والواد والاجهزة والتنظیمات الستخدمة في نظام 


۳۹ 


تعليمي معين بغرض تحقيق أهداف تعليمية محددة من قبل كما ہدف إلى 
تطویره ورفع قاعلیته. ویتضح من ذلك أن تکنولوجیا التعلیم لا تعتی جرد 
استخداه الالات والاجهزة ا حدیثة ولکنبا تعتي قي القام الأول طريقة فی التفکیر 
لوضع منظومة تعليمية ( 5381600 Educational‏ )أي أعها تأخد بأسلوب النظومات 
)Sstems Approach)‏ الذي يعتي اتباع منهج وأسلوب وطريقة فی العمل تسير في 
خطوات منظمة وتستخدم کل الامکانات التي تقدمها التكنولوجيا وفق نظریات 
التعليم والتعلم لتحقيق أهداف هذه المنظومة » «والمقصود بإمكانات النظومة : 
الواد البشرية. والوارد التعليمية . والاعتمادات الالیه» والوقت الکافی ومستوی 
التعلمین»(۱). 

ومن هذا النطلق یب أن تُعرّف النظومة ومکوناتبا وما القصود باسلوب 
تحلیل النظومات . «وْمرّف النظومة بانبا جموعة من العناصر المتداخلة والترابطة 
والتکاملة مع بعضها بحیت یژثر كل منبها فی الآخر من أجل اداء وظائف وأنشطة 
تکون حصلتها النهائية تحقیق الناتج الذي يراد حقیقه من خلال هذه المنظومة. 
وتتصف التظومة بانبا ليست مجموعة من العناصر الثابتة ولکنها تتبع استراتيجية 
عامة تتغير وفقاً لطبيعة الاهداف التي ترید أن تحققها النظومة والظروف البيئية 
التي تطبق مها ولكل متظومة تعليمية منظومات فرعية (69104ء)5010-5۷5) وتحتاج 
المتظومة إلى معرفة العتاصر التي تكونها وتحدید الترتيب مده العناصرء") 


والشکل ر۱ يوضح مقهوم التظومة التعليمية : 


)١(‏ روميسوفسكي : اختیار الوسائل التعليمية واستخدامها وفق مدخل_النظم. ترحمة صلاح 
عيدالمجيد العرسي . الکویثٹ: الرکز العريي للتقنیات التريوية. ۱۹۸۰ء ص 14م 

(۲) ]حد حامد منصور: «استخدام نظام الوسائط التصددة في تحقيق بعض آھداف تدريس 
الرياضيات». وسالة دكتوراء. كلية الثربية. جامعة النصورة. ۱۹۸۳+ ص ١۸‏ . 


مظومات فرعیة 


منظوعة تعليمية 


شکل )١(‏ 
تخطيطي بوضح مفهوم النظومة التعليمية 


وتتكون النظومة من خسة عناصر. هي : 
1) الدخلات . 
رب) العملیات . 
(ج) الخرحات , 
( د) الرجع . 
(ه) البيثة . 
وسوف تشير فقط إلى تعریقات كل من هذه العناصر ورسم تحطيطي يبين 
كيفية تداخل کل منها بالاخر . 
ر أ ) الدخلات : ۱8-۳۵0۱ 
وهي تمثل مکونات النظومة وتشمل جميع العناصر التي تدخل بها من أجل 
تحقيق امداف محددق كا تعتبر هذه الأهداف من مدخلات النظومة ومن 
الموامل التي توثر في حرکتها . 


۳ 


# مکتبه ابن عمرش *# 


(ب) العمليات : (معععیه۳) 

وهي تشمل الاسالیب أو التفاعلات والعلاقات التي تحدث بین الکونات 
التي دخلت النظومة - الدخلات _ بحیث تاي بالتائج الراد تحقیقھا۔ 
(ج) الخر جات : (Out-put)‏ 

وهي تثل سلسلة الإنجازات والنتائج النهائية التي تحققها النظومت 
والخرجات تدل على مدى نجاح النظومة ومقدار إنجازاعهاء فالتغيرات التوقم 
حصوفا فی معرفة سلوك المتعلم هي رجات النظومة. 
ری الرجع (التغذية الرجعية) : (Feed Back)‏ 

«ویقصد به العلومات والبيانات الناجة من انشطة عنصرين او اکٹر في 
التظام وبالرجوع إليها تتیح أساساً لعمل التعدیلات والتوافقات قي النظومة,(۱) 
وهذا الجزء يمثل العلومات التي نحصل علیها نتيجة وصف الخرجات وتحلیلها 
في ضوء معاییر خاصة تحددها الاهداف الوضوعة للمتظومةء کا ابا عطی 
الزشرات عن مدی تحقيق الاهداف وإنجازهاء وتبین السلبیات والإيجابيات في 
اي جزه من اجزاء النظومة. 
ڑھے البيثة : Learning Eavironment)‏ 

وتمثل العوامل والوسط الحیط بالنظومة من درجة الاظلام وا حرارق 
والتوصیلات الكهربيةء والقاعد. والابنية المدرسيةء والظروف الاجتماعية 
وا مادیة للمتعلمین الذین یدرسون المتظومة . 

والشکل التخطيطي ٢(‏ )۲۶ بیین مکونات النظومة وکیفیة ترابط الدخلات 
والعمليات والخرجات وتأثر كل منیا فی الاخر مع مراعاة البيثة الحيطة ذه 
المنظومة. والتغذية الرجعية التي تبين مدى تحقيق أهداف التظومةء وتحديد 


)١(‏ جابر عیدا حمید جایی. طاهر عبدالرزاق: أسلوب التظم يبن التعليم والتملم. القاهرة» دار 
التبضة العربية. ۱۹۷۸ء ص ۳۹۳. 
(۱) احد حامد متصور: المعلم وتكنولوجيا التعليم» بحث مقدم إلى جمعية المعلمين الكويتية؛ 


مارس: ۱۹۸4 


۳ 


# مکتبه ابن عمرش 3 


مواطن الضعف والقوة اء والتعديل في الدخحلات أو العمليات با حتى تحصّل 
على المخرجابت المحددة لها من قبل . 


شکل (۲) 
موذج بط لكونات المنظومة 


ولكن المقصود بأسلوب تحلیل النظومات (System Analysis Approach)‏ 
هذه العناصر. وعلاقاتها وعملیاتبا التي تسعى إلى تحقيق انواع حددة من 
الاهداف داخل النظومة ۔ 

وکیا دُكر فيها سبق أن تكنولوجيا التعلیم تقوم على تحليل المنظومات الذي 
بدوره يعتمد على منظومة عامة وشاملة ومتظومات فرعية داخلھاء مع ضرورة 
التجانس والتفاعل بین مكونات هذه المنظومات الفرعية لتؤدي إلى تحقيق 
الأهداف المحددةء ووجود الضوابط التي تساعد عل التحكم في هذه العمليات 


۳۳ 


# مکتبة ابن عمرش ب٭ 


والقدرة على التقويم الستمر Evaluation)‏ ٭ںەدەداەت) لکل منہا في ضوء 
الأهداف المحددة. ومن هذا المفهوم تشمل تكتولوجيا التعلیم كا هو موضح 
بالشکل التخطيطي (۲۱()۳ المدخلات والتي تتمثل عناصرها قي الطالب» 
الوسائلء الادوات التعليمية, الاجهزة التعليمية. أما النظام الذي يتبعه مدرس 
الفصل لخلق المواقف التعليمية فهو العملیات. أما اُلخرجات فهي الاهداف 
التربوية المراد تحقیقھاء ويتم هذ؛ كله قي صورة تكاملية داحل البيئة المدرسيةء 
وان لم تتحقق هذه الاهداف التربوية بالصورة المطلوبة فقد یرجم هذا القصور 
إلى العملیات أو المدحلات ويستدل على ذلك بالر جع {Feed Back)‏ 


يبين ما تشمله تكنولوجيا التعليم 


() اد حامد منصور: استخدام تظام الوسائط المتعددة في تحقيق بعقی اهداق تدريس 
الریاصیات : مرجع سابق: ص ۲۳ . 


r 


# مکتبة ابن عمرش ب٭ 


© تكنولوجيا التعليم أم الوسائل الخطوموة: 

نظراً للتقدم التكنولوجي الكبير في كافة الجالات في عصرنا الحالي 
والذي شمل المجال التربوي سواء في المواد التعليمية أو التخصصات التفريعية 
اء وطرق وأساليب تدريسهاء واغدف العام من العملية التر بویةء فقد مرت 
الوسائل التعليمية بتسميات مختلقة إلى أن اصبحت علّا له مدلوله وتفريعاته 
وأهدافه وهو تكنولوجيا التعلیم. وما بہمنا في هذا الجزء هو استعراض يعض 
هذه التسميات ويمكن تقسيمها إلى أربع مراحل. هي 
المرحلة الأولى : 
٠‏ وق هذه الرحلة اعتمدت تسميات الوسائل التعليمية على ا حواس التي 
تخاطبها هذء الوسائل. ولعل أول اسم هو التعليم البصري 16:1٥0:4100(‏ لمسدالا» 
لاعتقاد المربين بأن التعليم یعتمد أكثر على حاسة البصر وآن من ۰ من 
خيرات القرد و قي التعليم يحصّل علیها عن طریق هذه ا حاسف ولاعتمادهم ابضاً 
على البدا السیکولوجي القائل «بان الفرد يدرك الاشياء التي براھا إدراکاً انل 
واوضح مما لو قرأ عتها أو سمح شخصاً یتحدت عنهام(۱). 

وظهر ایضاً تسمية آخری وهي التعليم السمعي (Audio Instruction)‏ 
وتعتیر هاتان التسمیتان قاصرتان. حيث انها فی الاول او الثانية رکزت على 
حاسة واحدة وهي حاسة البصر وحدها او حاسة السمم وحدها وترکت بقية 
الحواس كأنها ليس لما أهمية في عملية التعلم. 

وظهر بعد ذلك تسمية احری وهي التعليم السمعي اليصري (Audio‏ 
struction)‏ اد۷ وهي ترکز عل حاستي السمع والبصر معا وتعتبر هذه 
التسمية قاصرة ایضاً حيث انا جمل بقیة ا حواس ‏ الشم والوق واللمس _ 
إلا أن اصحاب هذه التسمية ربا یعتقدون بان الفرد يمكن أن حصل على أ 
قدر من خبراته عن طریق حاستي السمم والبصر. 
(۱) احد خبري کاظم. جایر عبدالحميد جابر: الوسائل التعليمية والیج. الکویت. دار الیحوث 

العلمية. ۱۹۹۳ء ص ۱4 


ro 


ٹم ظهرت تسميات اخری اکثر شمولاً ولا تركز على حاسةٍ واحدة ولكن 
على جميع اخواس مثل الوسائل ا حاسیة: والوسائل الإدراكية. 


المرحلة الثانية : 

وفی هته المرحلة اعتمدت على أن الوسائل التعليمية مُعينات للتدريس 
أو معيتات للتعلیم )Teaching Aids & Instructional Aids)‏ فشمیت وسائل 
الإيضاح أو العینات السمعية البصرية نظراً لان المعلمين قد استعانوا بها في 
تدریسهم» ولكن بدرجات متفاوتة كل حسب مفهومه هذه العینات وأهميتها له 
ویعضهم لم یستخدمها واعتمد على الطريقة التي تَعلُم بها ونشا علیها لاعتقاده 
أنها الافضل ۔ 

وقد ياب على هذه التسميات بانها تقصر وظائف هذه الوسائل على حدود 
ضيقة للغایة وتعتبرها كمالية وثانوية في عملية التدريس يكن الاستعانة يها أو 
الاستغناء عتہاء كا ارتبطت بالمدرس لتوضيح ما يصعُب شرحه, ول تعط أهمية 
المرحلة الثالثة : 

وني هذه المرحلة اهتم بالوسائل التعليمية على ابا وسائل لتحقيق 
الاتصال. وفيها بدا الاهتمام بجوهر العملية التربوية وهو تحقيق التفاهم بين 
عناصر عملية الاتصال. والتي تتضمن آلرسل والستقبل والرسالة والوسيلة 
والبيئة التي يتم فيها الاتصال. 

واعتماداً على نظرية الاتصال (ممع55 «منامنسصصی) تم تعريف 
الوسيلة (::۵ع0) على انا القناة أو القنوات التي يتم با نقل الاهداف 
التعليمية (الرسالة) من المُرسل إلى المُستقيل. ولذلك فان هذه القنوات 
متعددة ويتوقف اختیارها على عوامل كثيرة متها الاهداف التعليمية وطییعتھاء 
والاهداف السلوكية التي يحُدّدها العلم. وخصائص الدارسين من حيث العمر 
الزمني والعقلي لهم والقروق الفردية بینبم والإمكانات المتاحة من موارد بشرية 


۳۹ 


وماديةء کیا یتوقف أيضاً اختیار الوسيلة على الظروف البیئیة التي يتم قيها 
الاتصال ۔ 

ومن ثم استخدمت عدة تسميات في هذه الرحلة منها وسائل الاتصال 
Communication)‏ عه Means‏ )أو الوسائل التعليمية (دن۵ع۳۱ 21٥٥ء‏ 0ع) وبذلك 
نجد أن الاهتمام انصب على عملية الاتصال واصبحت الوسائل التعليمية جزءاً 
متممًا هذه العملية. ولکن يُعاب على هذه التسمیات أن الوسائل التعليمية تسیر 
في دائرة ضيقة باعتبارها قناة اتصال فقط لحمل الرسالة من الئُربل إلى 
المُستقبل . 


المرحلة الرابعة : 

وفی هذه المرحلة بدا النظر إلى الوسائل التعليمية في ظل اسلوب 
المنظومات (طدہءعح۸ 5م»:5ز5) أي آنها جزء لا يتجزأ من منظومة متكاملة وهي 
العملية التعليمية. حيث بدا الاهتمام ليس بالواد التعليمية أو الأجهزة التعليمية 
فقط ولكن بالاستراتيجية (عنع»50:0) الموضوعة من قل مُصمم (عمهاءءم) 
هذه النظومة لكيفية استخدام هذه الوسائل لتحقيق الاهداف السلوكية الحددة 
من قَبْل. آخذاً في الاعتبار معايير اختيار الوسائل وكيفية استخدامها. ومدى 
توفر الإمكانات المادية والبشرية المتاحة في البيئة التي تستخدم بهاء وقدرات 
المُستقيليين والخصائص البيئية غم. مُراعیاً أيضاً الاهداف المراد تحقيقها. 

وفي ظل هذا الاسلوب - أسلوب النظومات _ أدخل علم تكنولوجيا 
التعليم Technology)‏ اقودناعدمكم1) وتكتولوجيا التربية (Educational‏ 
(7عداده(ع»3 والذي تجاوز مفهوم الوسائل التعليمية في التعليم» بل واهتم 
بالعملية التعليمية ككل منذ بدايتها في تحدید الاهداف التربوية حتى التقويم 
والاستقادة من الرجع (Feed Back)‏ داثًا , ونتج عن ذلك عدة تسميات للوسائل 
التعليمية من بينها: الوسائل التكنولوجية المبريحة للتعليم (Technology‏ 
Aided Programmed Learning)‏ وهذا هو محال حديثنا داخل هدا المؤلف» 
وتسمية أآخری وهي التقتيات التربوية (٭چہ ۸01٥8ء7‏ ۸۵۱ ہةا44:0٥1)ء‏ وأخرى نظام 


۳۷ 


3 مکتبة ابن عمرش * 


الوسائط التعددة (5(:4670 هالع انM)‏ ؛ والتسمية الاخيرة اعم واشمل حيث 
تستخدم الوسائط التعليمية کمنظومة قرعية ضمن النظومة الكلية وهي العملية 
التعليمية التعلمية. وبالتالي تکون هذه الوسائط آساسية في العملية التعليمية: 
ولیست مساعدة للمدریس يستخدمها أو لا ست‌خدمها. 

والشکل التخطيطي (4) يبين الراحل الاربع التي مرت بها تسمیات 


الوسائل التعليمية : 
مراحل تسمپات الوسائل التعليمية 
222 زيف (F)‏ )£( 
المرحلة الاول المرحلة الثانية المرحلة الثالثة المرحللة الرابعة 
وفقاً للحواس اعتبارها معينات الندریس وفق نظریة الانصال وفق نظرية النظم 


شکل (1) 
الراحل الأريع لتسميات الوسائل التعليمية 


ویتضح مما سبق أن الوسائل التعليمية بمفهومها القدیم هي آلواد التعليمية 
والادوات والاجهزة وقتوات الاتصال التي تتتقل من خلاها العرفة من الرسل 
(المعلمين) إلى المستقبل (التلاميذ). ولکن الوسائل التعليمية عفهومها الحديث 
هي أبعد من ذلك بكثيرء فإلى جانب ما سيق تشمل التخطيط والتطبیق والتقويم 
الستمر للمواقف التعليميةء حتى تستطيع تحقيق اهداقها المحددة آخفة في 
الاعتبار جميع العناصر الداخلة والعمليات التي تحدّث من أجل المخرجات 
المحددة. مستخدماً الرجع (8©1 )۴٥۷۵‏ لتحديد عناصر الضعف التي تحدث 
سواء في الدخلات أو العمليات. 

ويتبنى هذا الزلف تسمية من الرحلة الرابعة وهي «الوسائل التكنولوجية 


المبريجحة للتعلیمء ۔ 
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© ماهية الوسائل التكنولوجية المبرمجة انتطہم؟ 

بعد المرور بالسميات المختلفة للوسائل التعليمية من خلال المراحل 
الاربع یتبنی هذا الولف التعريف التالي للوسائل التكنولوجية المبريجة للتعليم 
حيث تتمثل فی ثلاث رؤوس كا يمثلها الشكل (ه) التالي وهي : 


الوسائل التكنولوجية البرمجة لتتعليم التعلیم ائرمج 


محتوى المنيج 


الوسائل التعليمية 


شكل (ه) 5 
الوساتل التکنولوجية الميرمحة للتعلیم 


1 محتوى ا تہج : ويشمل الادة العلمية والتي تحقق الأهداف العامة والخاصة 
والاهداف السلوكية للبرتامح . . 


(ب) التعلیم البر مج : ویتمثل قي صياغة الادة العلمية السابقة فی خطوات مرتبة 
(ج) الوسائل التعلیمیة : والقصود مها اختيار وتحدید طرق وقتوات توصيل الادة 
التعليمية المبريحة ‏ محتوى النیج - إلى الستقبل . 


۳۹ 


گلا مكتبة ابن عمرش هله 


ولکن الوسائل التکنولوجیة المبريجحة للتعليم والتي استخدمت في الدراسة 
التي اجریت فی هذا المؤلف هي برنامج تعليمي لوحدة «المجموعات» في مادة 
الریاضیات مدروس وثبت صحته بالتجریب طبقا للشروط العلمية السليمة 
للتعليم البرمج بالطريقة ا خطیة الرأسية. وميم هذا البرنامج إلى اربعة اجزاء 
بطريقة علمية مدروسة. عرض کل منها عل التلامیذ (الستقبلین) إما بواسطة 
الاجهزة التعليمية والتي تضمنت : 

جهاز عرض الصور الشقافة (وہ؛ءزہءم ناك 1۴ أو جهاز السورة 
الضوئية (»مءعزمءم .)1he Over head‏ أو بواسطة اللوحة الوبرية ٣۸٤1‏ aا۴)‏ 
(3:3هم وذلك عرافقة الصوت السجل على شريط تسجیل بواسطة مسجل 
(Recorder)‏ أو يواسطة التعليم المبرمج بالطريقة الخطية الرأسية. 9هنا) 
«programming text)‏ کل حسب ملاءمة الادة التعليمية لانسب طريقة لتوصیلها 


للدارسين ۔ 


© الأساس النفسي والتر بوی للوسائل 


لم يَعْد الشاغل أمام الباحثین ورجال التربية الهتمین بالوسائل التکتولوجية 
للتعليم هو کیفیة است‌خدامها فی العملية التعليميةء واغا اصبح اهتمامهم البالغ 
بكيفية |عداد موادها وانتاجها بطريقة فعالة وكفاءة عالية لتحقیق الاهداف 
التريوية السليمة. ثم الاهتمام باستراتيجية الاست‌خدام. وهنا یتطلب مراعاة 

الاسس التفسية والتربوية الآتية : 

١‏ یزداد أثر التعلیم كلما كان التعلم مساهماً مساهمة فعالة قما يجري قي 
حجرة الدراسة. وقد صممت كل البرامج التي تتبع اسلوب الوسائل 
التكتولوجية البرمجة للتعليمء بحیث تطلب من التعلم مساهمة مستمرة قي 
العملية التربوية. ویکون نشطاً نشاطاً إیجابیاً طوال قترة تعلمه من خلال 
البرنامج ۔ 


# مکتبه ابن عمرش #۶ 


ينبغي أن ينتقل أثر التَعلّم من حجرة الدراسة إلى مواقف آخری في الحياة 
اليومية للاستفادة بجا تعلم الفرد منها. وقد عملت الوسائل التکنولوجیة 
المبريحة للتعليم على تحقيق ذلك؛ بتقريب المسافة بين حجرة الدراسة 
والعالم الخارجي للتلمیڈ . 

أثبتت التجارب العلمية أن أثر الاتصال عن طريق الكلام وحده محدود. 
ولا يبقى ولا بحتفظ به التلميذ إلا إذا عززتاه بالتعليم عن طريق استخدام 
أكبر عدد من ا ٣حواسء‏ وهذا خير ما تقوم يه الوسائق التكنولوجية المبريحة 
تهيئة أذهان الدارسين: عند إعداد الوسيلة راعی مُصمّمها أن تحتوي 
على مثيرات توجه الدارسين للاحظة العناصر والعلاقات التي تبرزها 
ونريد أن يتعلمها. قذلك يسهل على الدارسين توقع هذه المثيرات. ثم 
الاستجابة ها كا أنه يساعدهم على إعادة ترتيب المجال الإدراكي فيا 
بعل . 


إتاحة الفرصة للدارسين للقيام باستجابات منشطة لكي يكون التعليم 
أبقى آثرآء قإنه ينبخي عند إعداد الوسيلة أن تُصمُم بحيث نحتوي على 
مواقف وخبراتء تشجع الدارسين وتسمح طم بأن یقوموا باستجابات 
نشطه للمادة التعليميی. وبذلك يشارك الدارسون مشاركة فعالة في 


العمثية التعليمية. 
احتواء الوسيلة على مايعزز اللوك الرغوب فيه. ولذلك يجب على 
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مُصمٰم الوسيلة أن يستخدم خلافا عبارات الاستحسان والتشجيع 
للاستجابات الصحيحة ويمكن إعطاء الاستجابات الصحيحة ليُقارن 
الدارسون بیتہا وبين استجاباتهم . 


٤ 


% مکتبة ابن عمرش * 


© الأسس الضفسیة والتر بوية للاعداد والاستخدام الجيد للوسائل التكنولوجية للتعليم: 

ویکن تحدیدها في تسم نقاط تکمل بعضها البعض . ولیست بالضرورة 
أن تكون مرتبة کیا هو موضح بالشکل )٦(‏ ولکن کل ما همنا وجودها جیعاً 
وتفاعلها مع بعضها وهي : 


شکل رہ 
الاسى التفسية والتر بویة ثلاعداد والاستخدام الحید للوسائل التکنولوحية للتعليم 


E 


: س دید الأهداف التریویة‎ ١ 

إن الوسائل التکنولوجية للتعليم ليست هدفاً في حد ذاتها. وإنما هي 
وسيلة لتحقيق هدف تريوي: ولذلك يجب صياغة هذه الأهداف على ال مستوى 
السلوكي ويتطلب تحديد هذه الاهداف بدقة ووضوح. فتحديد الأهداق 
التربوية في ضوء الحقائق والمهارات والمفاهيم والتعميمات تساعد مُعد ومُصمم 
الوسيلة على إنتاج المادة التعليمية الناسبة للدارسین من حيث وضوح التفاصيل 
وترابط الأجزاء والتكرار. كنا أن تحدید الاهداف التربوية أيضا يساعد المعلم قي 
عملية إنتقاء الوسائل أو الوسيلة أو الحزء من الوسيلة التاسب لتلاميذه. والذي 
يحقق الأهداف السلوكية التي حددها. 
٢‏ لس مراعاة ارتباط الوسيلة بالهح : 

لكي یتم إعداد وتصميم وسيلة متکاملة مع الج فإنه يجب أن تتم عملية 
الانتاج تحت [شراف خحیراء المادة العلمية والتاهج وطرق التدريس وعلم النفس 
والوسائل التکنولوجية المبرمجة للتعليم. وهذا یتمثل في ثلانه محاور رئيسية کیا هو 
بالشکل (٦)۔‏ 


وسیلة متكاملة ر خیراء الادة العلمية 


خبراء الوسائق التكنولوجية الميرعحة للتعظيم 


عم اء التاهح 
و2 جح 


وعلم الضی 


شکل ۸۷۱ .. 
رسم تخطيطي بوضح طريقة (عداء الوسيلة التکاملة 


ع 


# مكتبة ابن عمرش 3 


ولكل من هته المحاور دورء في عملية الاعداد والإنتاج للوسائل . فخبراء 
المادة العلمية علیهم كتابة الادة الصلمية الصمم الوسیلة ومُراجعتھا بعد كل 
خطوة. وخبراء المناهج وعلم النفس بنظرتہم الفاحصة يشيرون عل مُصمم 
الوسيلة بربط مادرسه التلميذ من الادة في تقس السنة الدراسية بمادرسه في 
السنين السابقق وما سيدرسه في السنين اللاحقة وخبير المناهج أيضاً بجدد مدى 
مناسبة الوسيلة لقدرات واستعدادات وميول واتجاهات الدارسين. هذا بجاتب 
آنه یقوم بصياغة الادة العلمية إلى أهداف سلوكية. آماخبراء الوسائل 
التکتولوجية البرجة للتعلیم فهم القادرون على تحدید الوسيلة الناسبة لنقل 
الحتوی التعليمي وكيفية |عداد الواد التعليمية الناقصة واستخدامها. وقلك في 
ضوه الإمكاتيات الادية واليشرية ا تاحة وخصائص الوسائل التعليمية أيضاً. 

ويمكن صیاغة ذلك في صورة معادلة بسیطة وهي : 
لكي تكون الوسيلة متكاملة = خبراء المادة العلمية × خبراء الناهج وعلم 

النفس × خبراء الوسائل التكنولوجية المبريحة 

أي لا بد من تفاعل الثلاثة مع بعضهم البعض لإنتاج الوسيلة المتكاملة. 
ولذلك وضعت علامة (×) لتدل على التفاعل. اما إذا وضعت علامة (+) 
فلکوعہا تمئل عملية إضافة وبالتالي يمكن الاستغتاء عن أحد العناصر (ا حبراء)ء 
أو کل مجموعة تعمل منفردة. 

ويود المؤلّف أن يلفت نظر القاری» للنقطة السابقة فیقولء ليس معنى 
ذلك أن يقف مدرس الفصل مكتوف اليدين حتى يجتمع خبراء المادة العلمية» 
وخبراء التاهج. وخبراء الوسائل. لإعداد وتصميم وانتاج الوسيلة التعليمية, 
لکن يهب أن يحاول في حدود إمكانياته ا تاحة لإنتاج الوسيلة. وحبذا لو أن هذا 
المدرس فتان بطم التصميم وبالطيع عنده كفاءة في المادة العلمية التخصصية 
التي ینرسها لتلاميده اليوم وأمس وغداء ويتمتع بدراسة تربوية في علم النفس 
والتاهج وطرق التدریس والوسائل التعليمية, + فیصیح مدرساً متکامل لديه 
القدرة ة على انتاج الوسيلة التعليمية الناجحة. 


٤٤ 


کما يكن أيضاً درس الفصل بتعاونه مع زملاءه. المدرس الأول للمادة 
العلمیةء ومدرس التربية القتية ومشرف التقيات التربوية بالمدرسة من إنتاج 
بعضی الوسائل التعليمية البسيطة يمكن استخدامها محليا داخل المدرسة 
مراعاة خصائص الدارسین : 

إن معرفة طبيعة الدارس وعمره وقدراته ومستوى معرفته وحاجاته وميوله 
وخبراته السابقة وبيكتهء أمور لازمة لاعداد واستخدام الوسائل التكتولوجية 


البرجة للتعليم بطريقة 


2 


١ ے مر اعاة خصائص‎ ٤ 
من حيث مدی قدرته على استخدام الوساثل التكنولوجية لاتملیم في‎ 
تدریسه. وهذا یتطلب ممرفته واقتناعه بدور هذه الوسائل قي العملية التربوية‎ 
سو يَعرّف أنواع هذه الوسائل وحصانصها وإمكانياتها ومصادر ال حصول‎ 
ووضع‎ ٠ علیها. وطرق إنتاج بعضهاء وكيفية تشغيل الأجهزة التعليمية‎ 
 ًاقباس استراتیجیة لطريقة اللاستخدام. أو تطبيق استراتيجية مُعدَة‎ 


٥‏ ل تجربة الوسيلة: 

يجب على مصمم الوسيلة أن يجربها خلال مرحلة الاعداد. وقبل مرحلة 
الاستخدام. وأيضاً قبل مرحلة إنتاجها على تطاق واسم للتأكد من صلاحيتها 
للدارسين المستفيدين منهاء.. وهذا مایساعد على معالجة العيوب التي قد تظهر 
في الوسيلةء والمُعلم يجب أن يجرب الوسيلة قبل استخدامها ليتخذ قراراً سليئًا 
بشأن استخدامھاء وتحديد الوقت التاسب والمكان الحدد للعرض وتمط التعليم 
الذي تستخدم فی هل هو تعليم جاعي. ام مجموعات مصغرةء ام زوجي امم 
فرديء کیا يُحدّد أيضاً دور الوسيلة في الدرس؛ هل هي رئيسية في الدرس 
أو مُکملة أو إضافية أو إثرائية. 


5 ل توفير الجو المناسب لاستخدام الوسيلة : 
وهي مراعاة الظروف الطبيعية المحيطة باستخدام الوسيلة كالإضاءة 
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والتهوية وتوفير الاجهزة وطريقة وضمها. كما يشملل أیضاً استخدام الوسيلة في 
الوقت ا ناسب وا مکان الناسب من الدرس. 


۷ لس عدم آزدحام الدر.س بالوسائل التعليمية : 

المدرس الناجح هو الذي يستطيع أن يختار الوسيلة أو الوسائل المناسية 
لدرسه وتلاميذه» وذلك یستوحب معرفته بالوسائل التكنولوجية للتعليم 
والإسهامات المتنوعة لکل وسيلة وتواحي تفوقها وقصورها. وا لمعلم الناجح يقرر 
استخدام وسيلة أو أكثر قي ضوء الأهداف التربوية المحددة من قبل وتحديد دور 
الوسيلة وتسبتها في تحقيق هذه الأهداف. 


م ل تقويم الوسيلة : 

إن عملية تقدير قيمة الوسيلة وقائدتها ومدى ملاءمتها للدرس والدارسين 
من الاسس التي يجب أن تراعى سواء عند إعداد الوسيلة أو عند استخدامها. 
ويتضمن تقويم الوسيلة مرحلتين رئيسيتين هما: تقويم داخلي. وتقويم خارجي . 

التقويم الداخلی والمقصود به؛ التقويم عند الاعداد والتصميم والتنقيذ 
تلوسيلة. أما التقويم الخارجي فيقصد به؛ جریب الوسيلة عل عيتة ممثلة لمن 
يتعلمون بهذه الوسائل التکنولوجية. وتختار بطريقة عشوائية. فإذا حققت هذه 
الوسائل أهدافها الحددة لما سابقاً فيمكن تعمیمها. وان م تحقق أهدافها فيمكن 
تعديلها قيل التعميمء وممعنى آخر يتضمن تقويم الوسیلة مقارنة النتائج التي 
ترتبت على استخدامها مع الاهداف التي أعدت من أجلها. ویجب عند تقويم 
الوسيلة أحذ رأي خبراء المادة العلمية. والمتاهج وعلم النفسء وخبراء الوسائل 
التعليميةء والمعلمين. والدارسين أتفسهم. 
۹ ل استمرارية الوسيلة: 

يجب على مصمم الوسيلة أن يضمن وسيلته مقترحات ببعض الانشطة 
التغليمية التي يمكن أن يقوم يبا الدارسون بعد استخدام الوسیلة. أو أن حرص 
دائًا على ألا تنتهي الاستفاده متها بانتهاء استخدامها. 


اح 


* الأسباب التي أبت إلى استخدام الوسائل التكنولوجية لنتليم: 
وہ امس . سس سس فی سے الك ہے وای 

من بين الأسباب التي جعلت استخدام الوسائل التكنولوجية المبريحة 
تلتعنیم ضرورة حتمية. ھا یلی: 
۱ ل الانفجار العرفی(۱): 

يشهد العصر التي تعيش فيه الان ازدياداً في صنم العرفة ععدلات 
ل بسیق ھا مثیل. قهذا العدل اشائل قي زيادة ححم العرقة مستمر في الزيادة 
والتضخم ورعا بسرعة آکبر عم عشتاه من قبل. فتظهر فيه کل یوم اختراعات 
وابحاث واکتشافات حديدة قي الجالات العرفية الختلفه . 

ولا كان من بين وظائف التربية نقل العرفة التي توصل إليها جيل إلى 
الحيل الذي يليهء . . فكيف تؤدي التربية هذه المهمة التي تزداد صعوية وذلك 
لتضخم حجم المعرقة عاماً بعد عام . ؟ . 

ولقد أصبحت التربية مدى الحياة أو التربية الستمرة ضرورةء ولذلك 
لا بد من استخدام الوسائل التكنولوجية المبريحة للتعليم من أجل استمرار التربية 
ومسايرة هذا التطورء ویکن أن تنظر إلى الانفجار ا معرقی من ژوایاء هي : 

1 النمو التضاعف للمعرفة وزيادة حجم ا معلومات ۔ 

(ب) استحداث تفر يعات وتصنيفات جديدة للمعرفة. مثال ذلك 
استحداث علم الکیمیاء وتفرع منه الکیمیاء العضوية وا حیویةء 
وعلم الطبيعة وعلم البيولوجي وتفرع من کل منها فروع آخری 
بعد أن كان قديما یطلق على المیم علم «العلوم». 


دج ) ظهور محالات تكنولوجية جدیدةء كالتليفزيون والفيديو والسبورة 
الضوئية والكمييوتر وغيرها من الاجهزة والالات التي بدا 


() قح الياب عبداخلیم ؛ والاتماهات الحديثة في الوسائل التعليمية». صصيفة التربية. ۰۱۹۷۳ 
من ۸۳ 


٤۷ 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭٭ 


استخدامها في العملية التعليمية. للمس‌اعدة في نقل العرفة 
وإمكانية الاحتفاظ بالعلومات داخلها. 
( د ) تضاعف جهود البحث العلمي. وزيادة عدد طالبي العلم والعرفة 
. ما آدی إلى زيادة الإقبال على الیحث العلمي الذي بدوره قد أدى 
إلى زيادة حجم العرفة, 
٢‏ ۔ الانفجار السکان : 
من أخطر الشکلات التي تواجه العالم الیوم مشکلة زيادة السکان 
وما یصاحیها من مشکلات وتعقیدات اقتصادية واجتماعية وتربویة وما نرکز 
عليه هنا هي الناحية الثربوية . 
فتواجه التربية في شتى دول العام مشكلة الاعداد التي تطلّب العلم 
والشقافة ‏ وتتزاید بمعدلات ۸ يسبق ها مثيل. ونحن ھنا في البلاد العربية نلمس 
هته المشكلة عن قرب فی كل مرحلة من مراحل التعلیم. من ا مرحلة الابتدائية 
وما قبلها حتی المرحلة الجامعية وما بعدها. واصیح التعلیم أمنية ومطلباً تتشده 
ا مامیر وتقیل علیه. بعد أن كان عبثاً برض وواجباً یلتزم به التلامیذ وأولیاء 
آمورهم بالترهيب والفرامات, قالافراد من جاتب آدرکوا أن فيه النفع هم 
فضلا عن أنه وسيلة هامة من وسائل تحسین اوضاعهم الاجتماعية والاقتصادية. 
والانتقال بهم إلى درجات اعل قي السلم الاجتماعي. ولعلمهم أن ارقی أتو اع 
الاستشمار هو الاستثمار العلمي .والدول من جانب آخر اصبحت تومن بان أرقی 
آنواع الاستثمار أيضا هو الاستثمار اليشري وربا یکون أكثر فائدة من الاستشمار 
المادي» ولذلك أتاحت الفرصة للتعليم امام کل مواطن من ابنائها واصیح حقاً 
من حقوقه. مهيا كانت ظروفه الادية والاجتماعية والصحية واخسمية. تحاول 
بشتی الاسالیب والطرق أن تیسر هم التعليم حیث یکونون . وهکذا احدث 
الانفجار التعليمي والذي آصبح من مظاهره. آعداد مائلة تطلب حقها قي 
العلم والعرفت. جهوداً مستميتة من جانب حکومات الدول لاجابة مطالب 
ابناٹھاء بفتح آعداد هائلة من الدارس. وتوفیر الامکانات الطبيعية والادية لکل 
مدرسة والامکانات البشرية والعلمية بقدر الامکان. ولذلك وجب اللجوه إلى 


£۸ 


استخدام الوسائل التکنولوجية البرحة للتعليم فی تأمين فرص ال تعلیم وإتاحته 
لأكبر عدد ممكن من سکان کل دولة والتغلب على هذه الشکلة . 
۳ انخفاض الکفاءة فی العملية التر بویة(۱) 

يختلف التربویون في عالنا العربي في تصریب بعض الصطلحات 
الاجنبیة. مما يزدي في بعض الاحیان إلى ضياع الوقت. واری أنه يجب أن 
تعرب الصطلح وفقا لوظيفته ولا نختلف على السمیاتء إلى أن تتولى مؤسسة 
عربية دولية عقد اجتماع عام للعلیاء التربويين البارزين لتوحيد هذه 
المصطلحات ۔ 

يختلف التربويون العربون تکلمة Competency)‏ هل هي الکفاءات 
أم آنها الکقایات. ویأخذ المؤلّف بکلمة »کفاءةه واقصد بها هتا عند ا حدیث عن 
انخفاض الکفاءة في العملية التربوية بانها عملية مُركبة شملت العدید من 
ابخوانب. قفي كل جاتب نجد فاقداً. التلاميذ یتسریون من الدرسة. والذین 
تمحى أميتهم یرون إليها بعد فترةء والذین یتهون من مرحلة تعليمية 
لا يتأقلمون بسهولة مع الرحلة التي تلیها. آما إذا اکتفوا يما حصلوا من تعلیم 
وخرجوا إلى الحياة قلا جدون فيا تملموه ما يرتبط بحیاعہم اليومية العملية. 
أو ما یعاوتہم على مواجهة الحياة. کیا أن تجاهل الدرسین معظم آهداف التربية 
التي ینادی بها التریویون في میدان التربية في واقع مدارسهم. ویقتصر الترکیز 
على هدف تحصیل العلومات. وحفظها من أجل الامتحان فقط . آما اکتساب 
المهارات العقلية والحركية وتربية ا خلق وتکوین القیم وا مثل والتدریب على انواع 
التقکیر السلیم. فهذه آمور ‏ تتجح التربية إلى حد ما فی الوصول إليها. 

كيف تراجم التربية نفسها وتطور من اسالیبها لتزداد کفاءجا وعائدها؟ 
هذا یب استخدام الوسائل التکتولوجية ال مبرعجة للتعليم في العملية التربوية 
تعرفة مدی أهمية التربية في الحياة العملیة. وإثارة الدواقع والیرل لدی 


. ابراهيم بسيون عميرة: اشکارات حدیثة لواجهة اللحدیات العاصرة للتربية. صحيقة الترية‎ )١( 
۲+ ص‎ ۴ 


٤۹ 


الدارسینء ومراعاة عنصر ا حذب والتشويق لديبمء وتكوين الهارات السليمة 
وتنمية التدریب على آنواع التفكير السلیم . 


4 لس عدم جانس المتعلمين: 

سے الاتفجار السكاني ومدى تقدير الدول والمواطتين لاهمية التعليم وأنه أعلل 
مراحل الاستثمارء أدى إلى إتساع قاعدة الذين يطلبوت التعلیمء وهذه مشكلة 
أدت إلى عدم تجانس الفصول التعليمية بل وزادها حدة. وظهرت القروق 
الفردية داخل الفصل الدراسي ۰ فتجد الفصل الدراسي يتكون من مجموعة 
دارسین يختلقون إلى حد ما من حیث العمر الزمني ویظهر الاختلاف كبيراً من 
حيث العمر العقلي مما يؤدي إلى اختلاف بیتهم من حیث قدراتهم واستعداداتهم 
ومیوخم ورغباتهم ومواهبهم. ومن العروف أن مشكلة الفروق الفردیه داعل 
الفصل الدراسي تظهر قلیلاً في الرحلة الابتدائيةء ویتوالی ظهورها بدرجة 
ملحوظة وكبيرة بین الدارسين في الفصل الواحد فی الرحلة التوسطت وتزداد في 
المرحلة الثانوية وا حامعیةء ويمكن توضیح ذلك بالشکل التخطيطي (ی) الذي 
يبين الفروق القردية بین الأفراد ونسبتها خلال الراحل التعليمية المختلفة. 


ومن مناقشة الرسم(*» التخطيطي يتضح الآ : 
۱ دارسٍ متوسط الذکاء عنده ١7‏ ستة ویفکر بعقل دارس عنده ١7‏ سنة 
أيضا اي العمر الزمني = العمر العقلی . 
۲ دارس منخفض الذكاء. عتده ۱٩‏ سنة ویفکر بعقل دارس عنده ۸ 
7 سرت ل م ا >> المس النكق . 
۳ دارس مرتفع الذکاءی. عنده ٩‏ سنوات ویقکر بعقل دارس عنده ۲۰ سنة 


أي العمر الزمني < العمر العقلي ۔ 


(ه) ليست الاعداد التي تمثل العمر الزمتي والعمر المقل حقيقية ولکن وضعت من أجل توضیح 
الرسم وسهولة توصیل الفكرة. 
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العمر العف 


العمر الزمني 


شكل (۸) 
الفروق الغردية يبن الأقراد 


ولكن عند ملاحظة الرسم أيضاً والعمر الزمني التي یِثل ۱۲ سنة في 
صف واحد تجد ثلاثة مستويات رئيسية من الدارسین. الأول ويمثل يمستوى 
منخفض الذكاء (۲) ويفكر بعقل دارس عند ٦‏ سنوات: والثاي متوسط 
الذكاء (۱) ويفكر بعقل دارس عنده ١7‏ سنة. والثالث مرتفع الذكاء (۳) ويفكر 
بعقل دارس عنده ۲۵ سنة۔ 

ومن الرسم أيضاً يتضح ان - 

ر أ ) تمثل الفروق الفردیة في المرحلة الابتدائية . 

(ب) تمل القروق الفردية في المرحلة التوسطه . 

(ج) تمثل الفروق الفردية في المرحلة الثانوية . 


لحت 
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ويلاحظ أن الفروق القردية قي الرحلة الابتدائية قليلة بین الدارسين 
وتزداد حدتها فی الرحلة الثاتويةء ولذلك فان مهمة تکنولوجیا التعليم في الرحلة 
الثانوية أصعب من مهمتها في الرحلة الابتدائيةء وذلك قي مواجهة مشكلة 
الفروق القردية . 

وكل ماتقدم هو الجانب الأول من مشكلة عدم تجانس المتعلمين من 
الناحية العقلية. ويمكن صياغتها في كيف يمكن تعليم الأعداد الكبيرة من 
الدارسين وقي نفس الوقت توفر التنوع والمرونة في العملية التعليمية التعلمية؟ , 

أما ا حانب الآخر من المشكلة وهو عدم تجانس المتعلمين من الناحیة 
ا حسمیة والخلقية والعقلية أيضاً أي تتعلق بتعليم المعوقين والوهویین؛ والفكر 
التربوي المعاصر أصبح يؤمن بحقهم قيا يناسبهم من تعلیمء ويمكن صياغتها 
في: 

كيف تعمل التربية على الوصول بالمعوق أو الموهوب إلى أقصى ما تؤهله 
قدراته؟ ومن أجل معالجة مشكلة عدم التجانس في التربية من جانبيهاء يجب 
استخدام الوسائل التكنولوجية المبريمجحة للتعليم » فهي تقدم مثيرات متعددة في 
تنوع في درجة تجريدهاء كا أتها تعرض هذه المثيرات بطرق وأساليب تلف مما 
يتيح للدارس حرية الاختيار للمثير الناسب له وفقا لقدراته واستعداداته وميوله» 
کم تؤدي إلى استثارة وجدّب الدارسين من ختلف اخيرات التعليمية 


 بهاوملاو‎ 


ه ‏ الارتقاع بتوعية الدرس: 

الدرس العصري الذي يرتفع إلى مستوی التحديات المعاصرة» والتي من 
بینہا مواجهة التطور التكتولوجي ووسائل الاعلام» وازدحام الفصول وقاعات 
المحاضراتء وتطور فلسقة التعليم وتحديد دور المدرس والطالب في العملية 
التربوية والمنيج الذي هو شركة بينهها. . . مثل هذا الدرس أصبح إعداده أشق 
واطول. ویلزم الا يكتفي بهذا الإعداد قبل الخدمةء بل يدرب ويعاد تدريبه 
آثناء الخدمة. ليساير هذه التطورات التي تحدث في الجتمعات ويؤدي الوظائف 


or 
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المتشعبة التي تتطلب مته القيام مه ویعنی بتحقیق الاهذاف الشامله للتربية 
المعاصرة . 

قيجب أن يُنظر للمدرس في العملية التربوية أنه الموجه والرشد للدارسین 
والمُستقيلين وليس المحفظ والملقن غم. بل هو المصمم للمنظومة التدريسية 
داخل الفصل الدراسي. من تحديد وتنظيم الأهداف والخبرات والمواقف 
التعليمية واختيار انسب الوسائط لتحقيق هذه الأهداف. ووضع استراتيجية 
يمكن استخدامها في حدود الامکانات المتاحة له داخل اليئة المدرسية. وهذا 
ما يحقق له النمو الرغوب فيه . 

وعند النظر للمدرس بهذه الطريقة نجد آننا تُعاني مشكلة قلة عدد 
الدرسین الژهلین علمیاً وتربویاً. ولکن نتساءل . 

كيف ترتفع بنوعية هذا الدرس ونزيد من کفاءته ونساعده على أداء مهامه 
وتعوض تقص الدرسین المؤهلين؟ . 

کل هذا أدى إلى استخدام الوسائل التکنولوجية المبريجة للتعلیم تلعب 
دورها القعال لمعالجة هذه المشكلة . 
5 - الآمیة وتعليم الكبار: 

2 لحل مشكلة الاعداد الكبيرة التي لم تحصل عل القدر الكاقي من التعليم 
الذين تمحى أميتهم حيث تسعى الدول جاهدة نحو عو أمية مواطنيها فتتشى 
القصول المسائية. وتكثر من إنشاء الدارس الابتدائيةء وتوفير المدرسين والكتب 
الدراسية. ولکن التزايد في السکان يفوق التوسع قي الخدمات التعليميةء هذا 
بالاضافة إلى عدم إقبال الأميين عل التعلیم : وذلك لبعد المسافة بينه وبين 
المٰدرسةء آو انشغاله ق آعماله أو أن ا مواعید الدراسية لا تتفق معھء علاوة 
على ذلك كيف يعلمه مُدرس أصغر منه سنأ ولذلك يجب أن تعتمد إلى حد 
كبير على استخدام الوسائل التكنولوجية للتعليم لمعالحة هذه المشكلة. 


۷ س إثارة اهتمام الدارسين وتشويقهم وجذہہم إلى الدرس : 
الوسائل التكتولوجية المبريحة للتعليم بطبيعة تکویتها - سواء كانت من 


or 
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مواد تعليمية متنوعة, أو اجهزة تعليمية. أو أساليب العرضی الجديدة ‏ مشوقة 
لان الادة التعليمية تقدم من خلافا باسلوب جدید وطریف تختلف عن الطريقة 
اللفظية التقليدیة. ما بجذب ویشوق الدارسین إلى الدرس وتثبر اهتمامهم. 
وهذا ما یعالج مشكلة السرحان ویجعل التلمیذ منتبھاً طول الوقت. کا انا تزید 
من ثروة التلامیذ اللفظیة وتعطي الالفاظ الحوة ء معتى من خلال اقتر ان اتصوت 
بالصورة. كا أن تکتولوجیا التعلیم تتیح التنوع في طريقة العرض وأماط التعلیم 
ما تتيح للتلمیذ حرية الاختبار تلخبرات التعليميةء وطريقة التعلم وققا لیوله 
وقدرانی وهذا ما یزید من ا مشارکة الاجابية له في العملية التعليمية وتکوین 
ویناء المفاهيم العلمية السليمة . 
۸ سے جودة التدر یس : 

إن استخدام الوسائل التکتولوجية البرحة للتعليم فی التذریس يساعد على 
تكوين المدركات وبناء المفاهيم العلمية الليمة. فمهها وضحت الالفاظ لا کن 
أن توصل العانی المطلوبة إلى الدارسين إلا باستخدام هذه الوسائط من أجل 
توضيحهاء کیا أا تزيد من القدرة عل الفهم وتؤدي إلى اكتساب الهارات 
وتساعد على تكوين الانجاهات والقيم والقدرة على التذوقی. وتؤدي إلى تنمية 
قدرة الدارسی على التأمل ودقة اللاحظة والتدریب عل اتباع أسلوب التفكير 
العلمي للوصول إلى حل الشکلات. وترتیب واستمرار ند التي یکونہا 
التلميذء كما أا توقر خبرات حقیقیةء أو بديلة تقرب الواقم إلى أذهاتهم مما 
يؤدي إلى زيادة خبرتبم فتجعلهم أكثر استعدادا للتعلم اقا وز 

عند تطبیم الوسائل التكنولوجية للتعليم لصح دور کل من العلم 
والتلميذ فی العملية التربوية. من تحدید الاهداف التربوية وصباغتها. وا خیرات 
التعليميةء وخلق الواقف التعليمية. واختیار آلواد والاجهزة التعليمية ورسم 
استراتيجية استخدامها. وتحديد أنماط التعلیم وواجب کل منهم تجاهه. حتی 
تصل إلى مرحلة التقویم. وهذا ما يؤدي إلى زيادة عمق التعلم وفاعلیته . . 


ot 


© تروط الوسيلة التليمية الشاههة: 

نشير فقط ويدون تفصيل إلى بعض النقاط التعلقة بشروط الوسيلة 
التعليمية الناححت منها- 
١‏ ے آن تکون مناسبة للعمر الزمني والعقلي للتلميذ . 

۴ - أت تکون الوسيلة التعليمية تابعة من القرر الذراسي . وتحقق ادف منه. 
۳ ۔ آن تجمع بين الدقة العلمية والجمال الفتي مع الحافظة على وظيفة 
الوسيلة.» بحیت لا تغلب الناحية القنية للوسيلة على الادة العلمية ‏ 
4 - أن تتتاسب مع البيئة التي تعرض فیها من حيث عاداتها وتقالیدها 

ومواردها الطبيعية أو الصتاعية . 
ه ‏ أن تکون الرموز الستعملة ذات معنى مشترلك وواضح بالنسبة تلمدرس 
والذارس . 
٩‏ ے أن تکون مسطه بقدر الامکات وان تعطی صورة واضحه للا فکار 
والحقائق العلمية عل ألا يحل التبسیط مبذه الحقائق 
٠7‏ آن يكون قیها عنصر التشويق والحذب وإثارة الانتياه. 
۸ - أن تكون ميتكرة بعيدة عن التقليدية . 
4 أن يكون بها عنصر الحركة بقدر الامکان. 
۰ - إن يغلب علیها عنصر الرونت اي تعديل إمكانية الوسيلة لتحقيق 
هدف جدید اخرء وذلك بإدخال إضافات أو حذف يعض العناصر. 
١‏ أن تحدد المدة الژمتیة اللازمة لعرضها والتي تتناسب مع المستقبلين. 
۴ - آن تكون قليلة التکالیف. وحجمها ومساحتها وصويا إن وجد يتناسب 
مع عدد الدارسین. 
۴ - ان تکون مق وجيدة التصمیم من حيث تسلسل عناصرها وافکارھا 
وانتقاما من هدف تصليمي إلى آخر. والترکیز على النقاط الاساسية في 
الدرس ۔ 
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© قواعد استخدام الوسانل التكنولوجية التظیم: 

ونتناول هنا بعض التقاط الواجب توافرها عند استخدام الوسيلة 
التعليمية. واهمها: 
١‏ س اختیار الوسيلة الناسبة : 

يجب معرفة الاهداف العامة والخاصة لدرس معین آو موضوع آو وحدة 
دراسية أو القرر الدراسي أو البرنامج التعليمي بأكمله. وان یعرف الدور الذي 
ستؤديه الوسيلة في العملية التعليميت. فیمکن أن تستخدم الوسيلة التعليمية 
الواحدة لاکٹر من غرض وأكثر من هدف وأكثر من مادة. وذئك بإضافة أو حذف 
بعض العناصر والتغییر في استراتيجية الاستخدام. ومع أن اختبار الوسيلة 
التعليمية التاسية أحد العوامل الرئيسية التي تساعد على نجاح العملية 
التعليمية. فإنها تتوقف على مدی فهم العلم لطبيعة الادة التي بذرسها. 
والخبرات السابقة للدارسین. وطبيعة الدارسین. وخصائص الوسیلة. وعند 
اختيار الوسيلة يجب أن نسال انقسنا الاستلة الاتية : 


۔- ما انواع الوسائل التوفرة في بيثتنا؟ . 
س ما مدی إمكانية ا حصول علیها؟ . 
- اي الوسائل ها اثر تملیمی أكير؟ . 
أي الوسائل متاسبة لمستويات التلامیذ وإمكانية استخدامها من 
جانب التلميذ والعلم؟ . 
ه ‏ أي الوسائل اکثر ملاءمة لاغراض الادة التعليمية ومضمونها؟ . 
٦‏ ل أي الوسائل يكن أن تحقق الغرض التعليمي باقل جهد وتکلفة؟ . 
۷ - أي الوسائل اکثر تشويقاً واثارة لاهتمام التلمیذ. وما یکن أن تثیره 
من نشاطات هما مضامینبا وتطبيقاتها التعلیمیة؟ . 
۸ - اي الوسائل تضیف شيئاً جديداً إلى ما ورد بالکتاب الدرسي؟. 
۲ - اطلاع الدارسین على الوسيلة قبل استخدامها: 
0١‏ وك بان يرضح اقلم نلدارسین للسطيدين من الوسيلة. الغرضی من 


عب 4 تس هنا 


اف 


استخدامها ویوجههم إلى النقاط الأساسية التي توضحها الوسیلة. كا یساعدهم 
على قهمها والغقرض من تواجدها. وكيفية استعماهاء وذلك قبل أن يستخدمها 
في الدرس لكي لا شلوا بالملامح غير العادية ها عتد استخدامها لأول مرة في 
الفصل الدراسي. مثل حدائة شکلها أو فکرتها أو لونها أو طريقة تشغيلها. 


۳ لب عدم ازدحام الدرس بالوسائل : 

إن توافر الوسائل التعليمية المتاسية للدارس والاهداف التعليميه وتنوعها 
آمر ضروري وجوهري في بعض الاحیان للعملية التر بویت كما أن استخدام توع 
واحد من الوسائل التعليمية بطريقة واحدة وبکثرة واستمرارية بیجعل التلمیذ 
حس بالضیق واللل والاستنفار للمادة التعليمية. معنی ذئك أن استخدام 
الوسيلة يجب أت يكوت امرا خططا له من قبل والا تحقق عکس ما تريد. فعند 
زيادة عند الوسائل في الدرس الواحد إن لم يكن ضمن مطط مُنظم فانه يژدي 
إلى تشتیت ذهن التلمید. وعند الترکیز على نوع واحد طوال الوحدة الدراسية 
فإن ذلك يؤدي إلى الملل وكراهية الادة الدراسية . وها ما بضیف اهمية أخرى 
لاختيار واستخدام الوسيلة التعليمية . 


٤‏ ل ملاءمة الوسيلة التعليمية لمستوى نضج الدارسين: 

إن استخدام وسيلة ماغير مناسية لمستوى نضح التلاميذ من حيث 
عمرهم الزمتي والعقلي واستعدادهم وقدراتهم. ومن غير مراعاة لميوهم وحاجتهم 
وخبراتبم السايقة غالبا ما یکون عدیم الفائدة التعليمية إلى حد كبير. أي ينبقي 
أن تلائم الوسائل التعليمية مستويات نضج الدارسين الجسمي والعقلي: لذلك 
فإن تنوع الوسائل التعليمية مع التحديد الدقيق لخطة استخدامها. أمر یکن 
بواسطته معالحة مشكلة الفروق الفردية من الناحیة العقلية في الصف الواحد 
حيث العمر الزمني الواحد مع اختلاف القدرات العقلية والميول. 

فعند استخدام وسيلة واحدة يجب أن تكون عادتہا العلمية متفاوتة في 
الصعوبة والسھولف حتى يستفيد منها الجميع داخل الصف الواحد. قإذا كانت 
سهلة في تناوفا للمادة العلمية فإنها تؤدي إلى استهتار الدارسين أصحاب 


2۷ 


القدرات العالية وعدم اهتمامهم بالدرس مع احتمال تکوین انطباع سيء عن 
مدرسي الصف. بأنه يُقَدِم معلومات معروفة لديهم ولا يملك أكثر من ذلك . 

وإذا كانت الوسيلة متقدمة في تناوها للمادة التعليمية فهي تخُاطب ذوي 
القدرات العالية في التفكيرء مما يؤدي إلى عملية إحباط قي التعلم وتأخر في 
التحضیل الذي يترتب عليه تأخر دراسي لزملائهم أصحاب القدرات المتخفضة 
في التفكير. 

ولذلك يجب أن تمتار الوسائل التعليمية متنوعةء والتنوع أيضاً في أغاط 
التعلیم مع مراعاة وجوپا أن تشحدی قلیلا تفكير المستقبلين مما يناسب قدراتهم . 
ه ‏ ارتباط الوسيلة بالقرر الدراسي والتکامل معه : 

ينبغي أن یراعی الدرس في اختياره وانتقاله للوسائل التعليمية مدی 
ارتباطها بالقرر الدراسي : حيث أن الوسيلة أصبحت جزهءا لا یتجزء من المنيج 
الدراسي ٠‏ وأصبح هناك اتجاه الآن قي بلادنا العربية عند تألیف الکتب الدراسية 
لتحقیق منهج دراسي. أن تکون الانشطة والوسائط التعليمية الرافقة غده 
الکتب اساسیق. بحیث يحصل الطالب على الکتاب الذراسي وبرفقته هذه 
الوسائط. وتکاملهبا معا يحقق آهداف اللهح(۲۱. ۲ 

ومعنی ذلك أن الوسيلة الختارة یب أن تشارك فی تحقیق الأهداف 
السلوكية الطلوية من التلامیذ والتي حددها النبح . ولذلك يجب على الدرس أن 
يسأل نفسه عیا تضيفه الوسيلة إلى الادة الدراسية التي يحتويها الکتاب الدرسي : 
وهل هناك تعارض فيا بين ما تع حه الوسیله وما يحتويه الکتاب المدرسي؟ . 
وهل هتاك ضرورة لاستخدام الوسيلة؟. وهل تستخدم باکملها أم جزء منہا؟ 
وهل هذا الجزء كاف أم لا؟ . 

ويتطنب ذلك فهرًا من جانب الدرس لادته العلمية والعلافات بين الواد 


)١(‏ التقرير الختامي للندوة العلمية حول وضع كتنب مطورة قي الریاضیات لمراحل التعليم بدول 
الخليج العربي. الكويت. المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليح . ينابر ۱۹۸٤‏ 
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التعليمية من ناحیة وأهداف التعلم وأنواع التعلمین من تاحية أخرىء لكي 
يتحقى التکامل بين هذه الوسائل والمنيج الدراسي . 
5 س تجرية الوسيلة والاستعداد المسيق لاستخدامها: 
0 يجب حل الدرس قبل استخدامہ للوسيلة التي وقع اختیارہ شا. أن يتعرف 
عليها للعرفة محتوياتها وأجزائها ودراسة خصائصها ومدی جودتها وصلاحيتها 
ونواحي القصور فيهاء ثم يقوم بتجربتها للتعرف عل طريقة تشغيلها 
واستخدامها: ويبدأ الدرس برسم خطة استخدامها سواء كانت يمفردها 
أو متكاملة مع وسائل آخری لتحقيق أهداف درسه أو وحدته الدراسية ‏ 
۷ ل عهيئة أذهان الدارسین : 

يقوم الدرس بريط الوسيلة بشي» محيب لدى الدارسین, وإعطاء تلخيص 
للأقكار التي تقدمها الوسيلة ومدى صلتها بالخبرات السابقة لديبم. لكي يدرك 
كل منهم مدى اهیتها له. او يعطي أسئلة يتم المناقشة حوطا في بداية الحصة 
الدراسية ويطلب من الدارسين الانتياه إلى الوسيلة لمعرفة الاجابات عن هذه 
الأسئلة ۔ 


۸ إتاحة القرصة للدارسین للقيام باستجابات نشطة : 

يجب على الدرس أن يتيح الفرصة لتلاميذه المتعبير عما في أتفسهم 
والتعليق على ما شاهدوه. ويجيب على أسكلتهم لكي ياعدهم على إدراك 
العلاقة بين أجزاء الدرس. والدرس وال حبرات السابقة. وبذلك يتيح هم فرصة 
المشاركة الا جابية الفعالة في عملية التعلم ۔ 
4 ملاءمة الفصل لاستخدام الوسيلة : 

إن المدرس ينيعي أن يتأكد من ملاءمة الظروف الطبيعية داخل القصل 
الدراسي مثل التوصيلات الكهريائية. مكان عرض الوسيلةء شاشة العرض. 
إمكانية الاظلام داخل الفصل . مقاعد الدارسين ومدی راحتهم عند المشاهدة. 
التهوية والإضاءة اثناء العرض. ومدى سماع ورؤية جميع الدارسين بالقصل 
تلصوت أو الصورة أو كليها الناتج عن عرض الوسيلة . 


۹ 


إن الاهتمام ہہذہ العوامل الجالية (5رواعد؟! انصد:د:5) يبيء الجال 
الناسب لاست‌خدام الوسائل استخداماً ذا کفاءة عالية يژدي إلى زيادة فاعلیتها . 


کیا يجب على الدرس مراعاة الوقت ا اسب من الدرس لعرض الوسيلة 
بحیث لا يضيع علیهم عنصر الاثارة والتشویق أثتاء عرضها. وأيضا معرفة الدة 
الزمنية التي يستغرقها العرض وطبیعته. ونمط التعلم الستخدم. 
٠‏ ت الوسيلة : 

لا تكتمل الدورة التخطيطية لاستخدام وسيلة معية في التدريس إلا 
بالتقویمء سواء بالتسية للتحصيل لدى الطالب. أو تقويم الوسيلة تفسها. 


التقؤيم الأول يبدأ بمعرفة الاهداف الراد تحقیقھاء ثم تحدید الدرجة التي 
تحققت ہا هذه الاهداف عن طريق معيار الأداء ومستوای. ومعرفة نواحي 
التجاح ونواحي الضعف ووضع التفسيرات الممكنة لاسباب ذلك . 

التقويم الثاني وهو الخاص بالوسيلة من حيث مناسیتھاء من ناحية المادة 
الدراسیه. وطريقة توضيحهاء وفهمها دی الذارس. ومدى سلامة المادة 
العلمية إلتي احتوتها. ووضوح الاحداث التي تعالجها. وتسلسل الأفكار» ومدى 
ملاءمة الوسيلة لمستوى نضح الدارسین. ونواحي الامتياز والقصور فيهاء 
والتساؤلات التي أثارتها. ومدى تأثيرها بشكل عام على مهارات وميول واتجاهات 


الدارسين ۔ 


3 مکتبة ابن عمرش * 


قي باية هذا الفصل يجب أن یکون قي استطاعتك ۱ 


أن تبين الراحل التي مر ہا التعليم البرمج عبر التاریخ 
أن تعرف معنی التعلیم المبرمج 

أن تذکر أنواع البرجة . 

أن تحدد طرق عرض البرتامج امير ميج 

- أن یز بيت أتواع الإطارات داخل البرتامج التعليمي المبرمج 
أت تشرح الأساس التفسي والتربوي للتعليم المبرمج 

أن ترسم خطوات طریقة البربحة 

أن توضح خطوات إعداد البرتامج الجيد 


٭ مکتبه ابن عمرش #۶ 


الشعليم ابر وق (PROGRAMMED INSTRUCTION)‏ 


© التعليم المبرمج عبر التاريخ: 

یعتبر البعض أن التعليم البرمج طريقة تکنولوحیة حديثة. والأخرون 
يعتبرون أن جذورہ الأولى تمتد إلى عهد فلاسفة اليونآن القتماء. ققد استخدم 
«سقراطه طريقة ا حوار (عيسهاداط) والمناقشة قي تعليمه. وتعتمد على اسلوب 
الأعد والعطاء مع الدارس والاستقادة من إجابته لاعطاله اسئلة جديدة. وهي 
طريقة لتوليد الأفكار ‏ كما يقول سقراط ‏ وقيادة المتعلم إلى الأهداف النشودة 
فکان يبدأ مع ائدارسین في تدرج منطقي من المعلوم إل المجهولء ومن السهل 
إلى الصعب. ومن القريب إلى البعيد. . .۰ مُتبعاً الفطوات الصفيرة مُستفیدا 
من اجوية الدارس. وبذلك یعتبر سقراط من الیرجین الاوائل في طريقة 
التعلم ۔ 

آما «افلاطونه فقد آشار إلى ضرورة اعتماد مبدا الاجابة الفاعلة. 
واخطوات الصغيرةء والعرفة القورية للنتائج ٠‏ وتجنب الاسالیب القهرية أثناء 
التعلم وهذا من ا بادیء الاساسية للتعليم الیرمج . 

اما «کوانتیلیان» ققد ذكر في مؤلقه «المؤسسة الخطابية» أن التعلم أثتاء 
تعلمه يعتمد على مبدأ الخطوات الصغيرة. والإكثار من الاسئلت. واستمرار 
التعزيز الوجب. وجعل التعلم معتمداً على نقسه. وهذا أيضاً من بین أساسيات 
التعليم المبرمج وقي القرن السابع عشر وصف »کومنیوس» توعا من التعلم الذي 


۳ 


# مکتبه ابن عمرش *# 


يتيميز بالفاعلية . ويزيد من التعلم. ویقلل من أثر العلم. وهو الذي يعتمد عر 
الخنطوات الصفيرة أثثاء التعلمء وهذ! ایضا ما يعتمد عليه التعليم المبرمج ۔ 


آما علیاء علم النفس قي القرن التاسع عشر والقرن العشرين فكانت 
آبحائهم وثيقة الصلة بالتعليم البرمج ء آمثال العالم الروسي «ياقلوف» صؤاعحب 
تظرية الارتباط الشرطي بین امثير والاستجابة في التعلیم. والعالم الاميرکي 
«ثورنديك» صاحب قانون «الاثره الذي يشير إلى الارتباط ال حادث بين المثير 
والاستجابق والذي يقوى فقط تتیجة الإشباع أو الجزاء الذي يتبع الاستجابف 
وهدا ا بدا الذي يتعلق بالثواب أو النجاح أو الإشباع هو الذي يعرف الآن في 
التعليم المبرمج بدا التعزيز. 


وقي بداية العشرینات قام العالم السيكولوجي «بریسی» قي عام ۱۹۲۰ 
بتصمیم اول آلة تعليمية استخدمت في قياس مدى تحصيل الدارسين وقي نفس 
الوقت تقوم بعملية التعلم. وكاتيت تجعل الدارس ف تشاط مستمر وتزوده 
بالعرفة الفورية نتیحة لاستحایته ویعتیر اکتشاف هذه الالة نقطة حول لبدایة 
الا هتمام بالتعليم المبرمج ؛ هذا بالرغم من عدم استخدامھا طویلا ق تلك 
القترة لان العالم التربوي ‏ يكن مهيئاً ھا۔ 

اما في ١‏ لخمسينات فقد ظهرت فلسفة التعلیم البرمج بصورته القيقية 
والتي نراها الأنء نتيجة لمجهودات وتجارب وأبحاث العالم الأميركي لعلم النقس 
السلوكي «سکنر» والتي اعلن عنہا في مؤتمر علم التفس بجامعة «هارفارده في 
محاضرته الشهورة عام ۱۹۵4 والتي كانت بعنوان «فن التدریس وعلم التعلیم» 
of teaching)‏ ۹ھ )٦٦ Science of learning and the‏ وعرض فيها عا توصل إليه 
من نتائج تجاريه على الفثرآن وا حمام وربط بين نتائج هذا التعلم وتعلم 
الانسانء حيث .أجرى تجاربه على اينتهء ومدی تحصيلها لادة الریاضیات؛ 
واسباب قصورها وإعطاء برنامج علاجي لماء الذي نشج عنه تفوقها في 
التحصیل. وفي هاية محاضرته بین الاسس والبادىء التي يقوم عليها التعليم 
المبرمج . 
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کیا عمدت عدة مؤتمرات على الستوی العالي والعربي تختص بالتعلیم 
البرمج ومن بیتہا مزقر «برلین» في أغسطس. ۱۹۰۳ والخاص ببالتعليم البرمج 
والآلات التعليمية». وفی صیف ۱۹۹۸ دعت منظمة الیونسکو إلى عقد مور في 
مدينة «فارنا ببلغاریاه لبحث أساليب |عداد البرامج . وتدریب واضعي ال امج 
وغير ذلك من نظریات وطرائق البرجة. وعلى الستوی العربي یرجم الفضل 
الأول لادخال التعلیم البرمج إلى هيثة الیونسکو الدولية وأول مؤتمر ها عقد في 
درام الله» بالاردن عام ۱۹٦۳‏ عن ؛التعليم البرمج»وفي عام ۱۹٦٦‏ عقد في 
«بیروت ه حلقة دراسیه للمتابعه . 

وقي عام ۱۹٦۰‏ عقد مؤقر الیونسکو الا قليمي «بالقاهرةه وکان اطدف مته 
تعريف التعليم المبرمج ٠‏ وماهية فلسفته وأسائيبه وطرائق وضع مع البرامج التعلیمیة 
وتقويمها ‏ 

وبعد هذا مر السريع للتطور التاريخي لظهور التعلیم المبرمج نود أن 

نشير إلى أن المباحشہ ن قتلوا بحثاً في الستینات: والنصف الأول من السیعیتات عما 
إذا کات التعلیم البرمج یلم او لا عنم وذلك ممقارنته يغيره من طرائق التعلیم 
الاحری. وهذا ما سوف تتعرض له بشيء من التفصیل في الفصل الا 

ولكن الاتجاه الات في البحوتث الحديثة. ماو الکشف عن العناصر 
والعوامل والأساليب التي تزيد من فاعلية طريقة التعليم المبرمح . والجالات التي 
يمكن أن يمخدم فيها بفعالية أكثر من غيره من الطرق. وتوصیف الأهداف 
التعليمية التي تتناسب مع نوع البريحة الخاصة بها وباقل تكلفة ممكنة وتحقيق أكبر 
عائد تعليمي . 


© ماهية التعليم المبرمج: 

هناك تعريفات عديدة للتعليم البرمج ولكن جيعها تتفق في هدف واحد 
ويكاد يكون الاختلاف في الالفاظ وترتيبهاء وسوف تذكر منها على سبيل المثال: 
١‏ التعلیم آلبرمج نوع من التعليم الذاي الذي يعمل فيه مع العلم ق قیادۃ 
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التلمیذ وتوجیهه تحو اللوك النشود برنامج تعليمي أعدت فيه الادة التعليمية 
إعداداً خاصاً وعرضت في صورة كتاب مبرمج أو الة تعليمية»7١2.‏ 


ویعرفه آخر بانه «ذلك النوع من التعلیم الذاي الذي يعمل فيه مع 
آلدرس فی قيادة التلمید وتوجیهه نحو السلوك النشود برنامج تعليمي تقسم فيه 
العلومات إلى اجزاء رتبت ترتیبا منطقیا او سلوکیا بحیث یستجیب فا المتعلم» 
وتقوده إلى السلوك القصود والتتابع بشکل يجعله یتصرف في الستقبل تصرفاً 
فعيئا مقصودا ومرغوباً فيه" . 
أو هو «طريقة من طرق التعليم الفردي تمكن القرد من أن يعلم نقسه 
بنفسه (ذاتیا) بواسطة برنامج مُعد بأسلوب خاص يسمح بتقسيم المعلومات إلى 
اجڑا ء صغيرة وترتیبها ترتيبا منطقیا وسلوکیا بحیث يستجيب ها التعلم تدرعياً 
بحیث يتأكد قدر من صحة استجایته حتى یصل فی العہایة إلى السلو النبالی 
ا مرغو فیهه(۲۳. ۱ 
وآخر يقول «تشمل عبارة التعليم ا برمج طرائق تربوية متہجیة ترتکز 
اساسا على أسس تجريبية ققد أدخل التعليم البرمج الروح التجريبية في التعليم. 
(العملاء للبرنامج) اكتساب معرفة معينة اكتسابا أفضل وتغییرا أعمق في 
السلول»(*) . 
ویعرفه آخر بأنه «طرائق تريوية متہجیة عديدة ترتکز جیمها على سس 
تجريبية . وتمتاز هذه الطرائق بالیحث عن نظام فعال لعرض المفاهيم. وبالتکیف 
)١(‏ سید خیرالته : «علم النقس اك أسسه النظر ية والتجر بيده 
۴ ۱۹۷۳ء ص١۱۷۔‏ 
(۲) عشمان ليب فراج: «التعليم البرمج وتكتولوجيا التعلیم - اتجاه وري للتطوير ابحدريه. يحلة 
التر پية الحديثة. فبرایر ۰۱۹۷۱ ص ۱۸۹. 
(۳) كمال يوسف اسکندر: «قاعلية التعليم عن طريق التعليم المبرمج وظتعلیم العناده. رسالة 
عماحستیں كلية التربيةء جامعة عيبن شمس. ۱۹۷۲ء ص (ف). 
(4) محمد رضا البقدادي : التعليم الیرمج ». الرياض. مطابع جامعة «لرياض. ۱۹۷۷ء ص ». 


القاهرة. عا الکتب. ط 


15 


# مكتبة ابن عمرش 3 


المستمر مع صعوبات الاستيعاب لدى الطالب. ويإسهامه التاشط وبالتصحيح 
الفوري وتسلسل الخبرة نقطة تلو آحری»(۱). 

ويقول آخر أن التعليم البرمج عاولة للوصول إلى هدف أو أكثر من 
أهداف التعليم عن طريق تحليل الخيرات التي من شأنها أن توصل إلى هذا 
الحدف تحليلا دقيقاً. ثم تقديمها إلى الدارس تدريجيا وعلى خطوات حتى يتمكن 
الدارس من استیعأہہا والاستجابة ها عفرده. هذا مع العناية باستخدام استحاية 
الدارس قي تقويم هذه العملية والشاکد من تحقيق اضدف او الاهداف 
الموضوعية :257 , 

ويرى آخر «أن التعليم المبرمج هو ذلك النوع من التعليم الذاتي الذي 
يعتمد على معرفة الطالب القورية نتيجة لاستجابة مما بعطي تصزیزا 
(Reinforcement)‏ لا ستجابته وبا تقسم المادة الدراسية إلى خطوات بسيطة مر 
تا خاصاً فی اطارات (:۴۲۵۳۵) تسمح بتلقي التعلم لعدد یں من 
التمرینات تسمح بعدم الانتقال إلى الخطوة التالية إلا بعد التاکد من ا خطوۃ 
السايقة. وتوجد صور علايدة لبرامج التعليم البرناجي متها برامج يستخدم فيها 
جهاز العرضص قوق ال رواس hend projector)‏ 0۷۰۲)) وجهاز عرض الشرائح . 
وجهاز تسجیل ؛کاسیت»۲۳۱. 

ویعد هذا العرض الوجز لبعض التعریفات للتعليم البرمج آری أن 
أنسب تعریف للتعليم البرج يمكن أن یکون على النحو التالی : 

«التعليم المبرمج طريقة من طرق التعليم الذي يعمل فيه مع العلم 
برنامج تعليمي أعدت فيه المادة التعليمية إعداداً خاصاً وعرضت في صوره 


)١(‏ موريس دوموغولان : التمليم الميرمج. ترحمة ميثال أبي فاصل . بیروت ‏ باریس منشوواث 
عويدات. ط ۰۳ ۱۹۸۲ء ص 5. 

(؟) محاسن رضا أحمد : برمجة الواد التعليمية لمحو الآمية وتعقیم الكبار. الجهاز العرسي لحو الامية 
وتععليم الكبار. التظمة العربية والثقافة والعلوم. ۰۱۹۷۹ ص ۲۰ 

روف محمد علي نصر" واستخدام التکولوحیا اغدبثه يي تطویر اسالیب تدریس العلوم بكليات 
التريبة» . تدوة كليات اثتريية في العام العربي . الر پا . ۱۹۷۸ 
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الختلفة (کتاب مبرمج - آلة تعليمية - اجهزة عرض) وذلك من أجل قيادة 
التلمیذ وتوجیهه نحو السلوك التشود. 

ویتضح من التعریفات السابقة بأنها جميعاً تتحد قي : 

التعلیم ا مبرمج طريقة من طرق التعلیم . 

تصاع الادة العلمية في خطوات صغيرة ومتسلسلة منطقياً . 

جيع الخطوات مرتبطة ببعضها ويتبع كل خطوة تعزیز لاجابة المتعلم 

فی لا يستطيع الانتقال من حطوة إلى التالية لما دون إتقانه للأولى. 

ہے يتعلم كل معدا مجفردہ ذاتیاً۔ 

- یرتکز النشاط في التعلم حول التعلم الذي یتحمل کل ا سؤلیة ۔ 

- يكن عرض البرنامج في صور مختلفة کتب مبرجة. آلات تعليمية 

أجهزة عرض ۔ 

© أنواع البرمجة: 

باختصار شديد يمكن أن نعتبر أن البرجة (عمأمدمدعه:) هي عملية 
ترتيب المادة التعليمية قي سلسلة من الخطوات تقود المتعلم بتعلمه الذاي» من 
هدق إلى هدف آخر جھول جديد أكثر صعوبة وتعقيداً. وبدلك يبدأ المتعلم من 
هدف مبدئي إلى أن يصل إلى هدف نبائي محدد عن طريق خطوات صغيرة 
تسمی کل منہا إطاراً (Frame)‏ , 

آما أنواع البريحة فهي نوعان رئيسيانء هما كا بالشکل التخطيطي (۹) 
وسوف نناقش احد هذه الأنواع وهو البرمجة الخطية الرأسية قي الفصل السادس 
حيث أنه المتبع في الدراسة التي أجريتاها: 


أنواع البرجمة 
حم للست 
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© طرق عرض البردامچ: 
يعد تحديد أهداف البرنامج وكتابة إطاراته ‏ بريحته ‏ سواء بالطريقة 
الخطية الرأسية أو التفريعية. يمكن عرضه بثلاث طرقء هي: 
(1) كتيب برمج . 
(ب) الة تعليمية . 
(ج) أجهزة عرض. 
ویتحدد طريقة عرض البرتامح وفقاً لطبیعته وخصائص الستقبلین 
والامکاتات المتاحةء ا ادیة واليشرية . ومن ا معروف أن وسائل العرض الثلاث 
السابقه لا تعلم ولكن البرنامج المعد حو الذي يعلم. وتتناول هذه الطرق 
بالتفصيل في الفصل الرابع . 
© أنواع الاطارات: 
يعتبر الاطار (ك۴۲۵۵۱) الوحدة الأساسية السلوكية التي يتركب متبآ 
البرتامج . وقد يسميه بعض التربویین خطوة أو بنداً. وبتحلیل مکوتات أي إطار 
ي البرنامج تجده يتركب من أربعة مکونات رئيسية ‏ هي : 
دق العلومات : وهي المعرفة التي يقدمها البرنامج . 
(ے) امثير : وهي الاسئلة المطروحة ق الاطار على المعلومة السابقة والتي تتطلب 
من التعلم استجابة معينة ‏ الا جاية . 
رج الاستجاية التشاة: وهي الاجابة التي يحدثها التعلم سواء كتابة أو بصوت 
مسموع أو على شريط تسجيل أو حركية ‏ ضفط على زرار معين ‏ على 
الآلة التي يتعلم بواسطتها. 
زدن التعز یز الفوري : وهي الإجابة الصحیحة التي تظهر أمام التعلم وهي 
لا تحدث إلا بعد قيامه باستجابته المنشأة. وقد يكون هذا التعزيز بظهور 
الإجابة الصحيحة أو توجیهه لخطوة آخری تساعده إلى أن يصل لاجابة 
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الصحیحف ويسمى هذا النوع من التعزيز بالتغذیه الراحعة ۱م۴ء۴) 
Back)‏ . 
ويوجد أتواع عديدة للإطارات التي يتكون منها البرنامج عتد كتابته» ومن 
بيتها 2 
١‏ ل إطارات تمهيدية: (Lead in Frames)‏ 
وهي إطارات تقدم دات في بداية الموضوع وتمهد للمتعلم عما يكتسبه من 
معارف جديدة . 
۲ س إطارات تتمية العلومات : {Augmenting Frames)‏ 
وهي إطارات تزود التعلم بمعلومات جديدة ولكنبا لا تتطلب مته استجابة 
معينة أي لا يلي العلومة داخل الاطار مثير. 
إطارات التمییز : (Diseriminating Frames)‏ 
وهي [طارات تساعد المتعلم على التمييز بين حقائق متعددة يمكن أن تکون 
مشوشة لي ذهنه. 
£ - إطارات رابطة : anterlocking Frames)‏ 
وهي [طارات تربط بين معلومات سابقة وآخری قادمة ومهمتها تقريب 
القفزة المعرفية بين إطارات تحمل معلومات سابقة وإطارات فيها معلومات 
جديدة قادمه لكي یسر البرتامج في تسلسل وترابط۔ 
ه ‏ إطارات المراجمة : (Rate-review Frames)‏ 
وهي [طارات تجمع تساؤلات لوضوعات مشامة كما تم عرضه فی اطارات 
سابقة ليتأكد المتعلم من مدی إدراكه للمعلومات السابقة. 
> س إطارات الاعادة : (Restated review Frames)‏ 
وهي تعرض المادة التي تعلمها التعلم سابقاً ‏ إطارات سابقة - قي 
اسلوب جديد خالف لا تعلمه من قبل مع الاحتفاظ بالعنی العام كنوع من 
التدريب على المهارات . 


۷ س إطارات الت لتعمیم : {Generanlising Frames)‏ 

وهي [طارات تبین صفة مشتركة بين عدد من الوضوعات التي عرضت 
على التملم سابقاً, 
۸ ب اطارات التخطو : (Skip Frames)‏ 

وهي إطارات تسأل الطالب عن معلومات معينة. فإذا كانت إجابته 
صحيحة طلب مته أن يتخطى مجموعة من الإطارات التي تعيد شرح هته 
العلومات نفسها. وهذه الإطارات تتيح للمتعلم الذي استوعب معلومات معینة 
أن يتعدى مجموعة إطارات إلى مجموعة آخری جدیدة. 
4 إطارات محتدة : (Specifying Frames)‏ 

وهي إطارات تعطي للمتعلم مثالا محدداً لتوضيح قاعدة عامة . 
٠‏ إطارات تتتاقض فيها قوة الاعاءات : (Fading Frames)‏ 
سس 


وهي (طارات تعید تقدیم العلومات باسلوب جدید تتناقض فيه تدريجياً 
قوة الاحاءات والتلمیحات . 


(Chaining Frames) : اطارات تسلسل‎ ١ 

وهي سلسلة من الاطارات وضعت لانشاء مجموعة من الاستجابات: 
وتبدا بتقدیم العلومات فی حلقات السلسلة وتتهي بمطالبة التعلم یالتعییر عن 
السلسلة بأكملها. 


(Practice Frames) : اطارات إدراك العلاقات‎ ١> 
وهي اطارات تستحدم فی مدى تذکر العلومات » وتقدم شکل علاقات‎ 


بين الاشیاء . 


۳ .. اطارات اختار : (Testing Frames)‏ 
وهی إطارات ادف منها اختبار التعلم فى مدى تحقيقه للاهداف 
التعليمية التي مر بها. 


ذلا 
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* الأساس النفسي والتر بوی للتعليم المبرمج: 
١‏ التحدید ا قیق للسلوك البدني للتلمید : 

تحديد السلوك البدئي للمتعلم ذوأهمية عملية لواضع البرنامجء فهذا 
یساعده على التأکد من احتمال استحاية التعلم بطريقة صحيحة تلاعنارات 
الاول من اليرنامج . وإذا كان تحديد السلوك البدئي غير دقيق فان الشخص 
البرمج يخاطر بكتابة البرنامج الذي قد یکون التعلمون غير قادرین على إجابة 
الإطارات الأولى من أو هناك متعلمون يعرفوته جيدا وبالتالي تكون الاطارات 
الأولى مملة ومضيعة للوقت بالتسبة مء مع العلم بأن المشكلة الكبرى في النوع 
الأول من التعلمین. أما التوع الثاني فباستطاعة البرنامج وحده حل مشكلتهم . 

فلقد اعتمد «سکینره في تدريبه للحيوانات وتشكيل سلوكها على اتباع 
طريقة الاقترابات المتتالية. مبتدئا من السلوك المبد تي المعرني الموجود لدى 
الحيوان ثم إحداث تغييرات جديدة تدريجية في هذا الستوك إلى أن وصل في 
التباية إلى السلوك النهائي الذي حدده ويريده. 

وعتد تعلمه لابنته في مادة الریاضیات. اهثم «سکینره بتحديد السلوك 
المبدئي أيضاً ليبدأ بواسطة عملية التسلسل التعلمي. وذلك بالانتقال تدريجياً 
بخطوات صغيرة تقربه من السلوك التہائیء ولاحظ أثناء التعلم ابا موجهة 
ومتكاملة بواسطة تغيرات بسيطة في اتجاه السلوك الغبائي الرعوب فيه ويسمح هآ 
باكتشاف الخطوات التتالية ‏ 
۲ التحدید الدقيق لأنواع السلولد النہائہ المرغوب فيه : 

من الواجب والضروري وضع أهداف محددة عتد إعداد البرنامج على 
شكل عبارات سلوكية تصتف بصورة واضحة وقابلة للملاحظة والقياس» 
الصورة التي ستكون عليها اتحاط السلوك وأداء المتعلم عندما ينتهي من دراسة 
البرتامج وهو مايعرف باللوك النہائي (:سەنحعطءظ اممتممع17) ویشمل هذا 
الوصف أنواع المعرفة والهارات والاتجاهات 'لتي بنتظر من التعلم أن يكتسبها 
أثناء انجازه للبرتامج . 
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۴ س الاهتمام بالاستجابات المنشأة أكثر من الاستجابات الختارة: 

الاستجابة المنشأة )€Constructed Response)‏ هي استجابه فعاله یقوم پا 
التعلم فيعطي إجاية منشأة وليست تارقف وقد تکون على شکل الإجاية على 
سوال ملء فراغ أو تكلمة رسم توضيحي : . . . وهي تتطلب من التعلم إدراکاً 
فعالا . 

آما الاست‌جاية الختارة (12::80056 ۵٤ء‏ 5) فیقصد سا الاستجابة التی 
یعتمد فیها التعلم على التعرف. فیختار الاجابة الصحیحة من بين عدة 
[جابات ۔ 

ویری «سکیزه ضرورة اعتماد برا جه على الاستجابات المنشأة. التي ينشثها 
المتعلم بتقه معتمدا على الاستدعاء ولیس على التعرف. 


: التمزیز الفوري لنتائج استجاية التملم‎ ٤ 

إن معرفة التعلم الفورية بصحة استجابته یعتبر نوعا من آنواع التعزیز 
وبالتالي عندما يمر التعلم بیرنامج تعليمي وفق أسلوب التعلیم البرمج فیتطلب 
منه بعد کل خطوة تعليمية يمر بها (جابة نتيجة لثبر محدد (سؤال). قاذا كانت 
[جابته (التعلم) مطابقة للإجابة الصحيحة بالبرنامج. فیحدث تعزیز قوري 
للمتعلم وینتقل للخطوة التي تليهاء وإذا كانت إجابته خاطتة. غير مطابقة 
للموجود بالبرتامج . فيقرأ التعلم الاطار (۵۳۰:) مرة آخری حتی يعدل من 
إجابته وقي کلتا احالتین تعدیل في سلوك التعلم ويزدي إلى التعلم. 
8 سه استخدام التلقیتات كمثيرات مميزة : 

وهي عبارة عن کلمات أو [شارات أو حروف مکبرة أو الوان إضافية 


تستخدم کمثیرات مميزة داخل الاطار لتساعد المتعلم على احداث الاستجابة 
الصحیحة أو لزيادة احتمال حدوٹھا۔ 


هذه التلقيتات تلعب دوراً کبیراً قي نقص الاخطاء للمتعلم بالاضافة ال 
آنها مثيرة وتجذب انتباهه وتوجهه إلى السلوك المرغوب فيه . 
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٦‏ - تشكيل سلوك ا تعلم باتباع خطوات صغيرة: 

لقد تمكن علیاء علم النقس من تدريب ا حیوانات وتعلیمهم عن طريق 
الخطوات الصغيرة إلى أن يصل اليوان إلى الحدف الذي يريدهء وامکن 
الاستفادة من ذلك في تشكيل سلوك الانسان كما يريد العلم نظراً لسهولة 
الاتصال یه قتقسم المادة الراد تعلیمها إلى خطوات صغيرة ترتب ترتیباً منطقیاً 
وتقدم للمتعلم في شکل برنامج مکون من اطارات صغيرة عن طریق کتاب 
مبرمج أو الة عرض أو الة تعليمية؛ تشکل سلوکه إلى أن یصل إلى السئوك 
المحدد له . 


- التشاط الايجابي للمتملم وفاعلیته : 
يتفاعل التعلم بصفة مستمرة ودائمة مع البرتامج حيث يقدم کل اطار 
معلومة صغيرة یتبعها مثير عبارة عن سوال بسيط عل نفس العلومة. ولا یتقدم 
التملم للخطوة (الإطار) التي تليها الا بعد الاجابة الصحيحة على الخطوة 
السابقة عا يدل عل استیعابه للمعلومات داخل الإطار؛ هذا مما يجعل التعلم 
دات إيجابياً ومتفاعللا مع البرنامج ۔ 


ماس کس اس .الس مس می 4 سس سے 

ختلف برامج التعليم المبرمج عن الأساليب الآخرى في التعلیم, 
یقدم لکل عام ار ده سر کلام کی من لل میم رید 
الخاصة وفقا لقتراتهء ھا يجعل افتملم غير ملزم بانتظار الابطاً منه استیعاباً 
للمادة العلمیف ٭ كما أنه ليس ملزماً أيضاً بمجاراة من هم اسرع مته. 


یاه الت 


حداثة طريقة التعلم - أسلوب التعلیم البرمج - من استخدام اجهزة 
عرص والات تعليمية تؤدي إلى جذب انتباه التعلم وتشویقه له ما يزيد من 
واقعيته نحو التعلم. كا أن التغذية الراجعة (اءدط ۴۴۴۵) التي تل کل إطار 
تعليمي تجعل التعلم على معرفة فورية بصحة إجابته فتزيد أيضاً من واقعيته 
للتعلم. هذا بالإضافة إلى المثيرات الأخرى مثل الأسهم والكلمات المكبرة 


vt 


والالوان والرسوم والاشارات علاوة على المؤثرات الصوتية. إذا کان البرنامج 
پر افقه صوت . 
4 الانخفاض قي معدل اخطا الذي بقع فيه التعلم : 

.لا يستخدم المبرمج برنامجه المپرمج إلا بعد اختبارہ عدة مرات متالیةء 
فردي اولا. ثم عينة ممثلة قليلة. ثم عينة مطايقة. ويعدل فيه قي کل مرة إذا لزم 
الامر حتی یصل به إلى ضمان قدرته على التعلیم وتحقیق الاهداف المحددة له من 
قبل . وبالتالي يضمن انخقاض معدل اطا الذي يقع فية التعلم أثناء مروره في 
خطوات الب رنامج ۔ 
© كيفية اعداد برنامج هبد: 

توجد اخطوات العديدة التي تستخدم عند إعداد برنامج تعليمي وفق 
أسلوب التعليم البرمج يتناولها مبرمج هنا بترتيبء ويتناوها آخر هناك بترتيب 
نانء وقي اعتقادي أنه يوجد خطوات رئيسية واحدة. ولكن الاختلاف في طريقة 
الترتيب أو التشعيبات من هذه الخطواتء وئذلك سوق أعرض خطوات طريقة 
البريحة التي اتبعت عند إجراء الدراسة التجريبية التي تضمہا هذا الولف وهي 
كا بالشکل (١١)۲۶"۷۷۔‏ 

اما الشکل (۳:۱۱ فهو لوحة اتسيابية تبي خطوات إعداد الیرنامج 
والمستغاد منها أيضاً في إجراء الدراسة التجريبية التي أجریناها. 

مع ملاحظة التعرض للشرح وال لتفصيا عضر هدء ۱ لنطوات فی القصم 
السادس۔ 


)١(‏ توصل ال ولف لهذا الشکل التخطيطي بعد قراءة ملف د. محمد رضا البغدادي: ال تعلیم 
المبرمج + الرياض» مطابع حامحة الرياض . ۱۹۷۷ 

(؟) توصل المؤلف مدا الشكل انتخطيطي بعد مقايلة شخصية ومناقشة وشرح وتفصيل مع الدكثور 
كمال اسکندر مدرس تکنوٹوجیا اللملیم. کلیة التربية. جامعة الاسكندرية. ۱۹۷۹ 
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٭ مكتبة ابن عمرش لا 


٭ مکتبه ابن عمرش أ 


الفصل الخالت 
التفکیسر 81 یتفساریق 


في اية هذا الفصل يجب أن یکون في استطاعتك : ۱ 
أن تعرف ماهية التفکیر 
أت تتكر آنواع التفكير. 
أت توضح ماهية التقكير الابتكاري من حيث أنه؛ أسلوب للحياة. ناتج | 
أن تشرح المكونات الرئيسية للابتكار 
أن تصف الاتشطة التعليمية البتکرة. 
أن تستتج علاقة تكتولوجيا التعلیم بالتفكير عامة والتفكير الابتكاري 
خاصة . 


٭ مکتبه ابن عمرش أ 


التفکیسر الابتکساری 


© ماهية التفکیر: 

إن القارىء أو الباحث في محال التربية عامة وعلم النقس خاصة يجد 
الكثير من التعريفات المختلفة للتفكير منها المتشابه إلى حد كبيرء ومنها المتشابه في 

بعض الحوانب ء معتى ذلك أنه ليس هناك تعريف محدد للتفكير. ولدلك سوف 
أعرض تعریفاً عاماً للتفكير. وهو: 

واستخدام الوظائف النفية لحل مشكلة (Problem solving)‏ من 
الشکلات فتصاغ لها عدة حلول محکمة. ثم یقاضل بينها العقل لاختيار الحل 
التہائي ۔ ويكون في خطوات متتابعة مترايطة يكن التعبير عنها فی حينها أو يتم 
التعبير عنہا فيم بعده. وتعريف آخر يذكر أن التفکیر: 

«هو تجربة ذهنية تشمل کل تشاط عقلي بستخدم الرموز مثل الصور 
الذهنية والعاني والالفاظ والارقام والذكريات والاشارات والتعبیرات والايحاءات 
التي تمل عل الاشیاء والاشخاص والواقف والاحداث الختلفة التي يفكر فيها 
الشخص بهدف فهم موضوع أو موقف معين». 

ویاخحذ الولف فی مؤلّقه هذا بالتعريف التالي للتفکیں بانه «عند ظهور اي 
مشکلة للفرد یصعب عليه حلها والتغلب علیها قي ضوء خبراته ومعلوماته 
السابقت. فان الفرد یقوم بتشاط فكري لكي یصل إلى حل مناسب طذه 
الشکله ۔ 


ویتمیز هذا النشاط الفكري با لخصائص العاألية : 

- القدرة على إدراك العلاقات الاساسية في الوقف المُشکل۔ 

- القدرة على اختیار يديل من عدد کبیر من البدائل التاحة . 

- القدرة على الاستبصار واعادة تنظیم ال خیرات السايقة . 

- القدرة عل إعادة تنظیم الأفكار التاحة وذلك بہدف الوصول إلى آفکار 


جدیدة(۱) . 


© أنواع التفکیر: 

لا يوجد شخصان متحدان قي طبیعتهیا أو في مقدرتبهها على العملء حتى 
التوام فهم ختلفان تي التفکس ولذلك نرى الناس في حياتنا اليومية مختلفين في 
التفكير والتفاهم حت لو كان قي اجتماع واحد يضم أشخاصاً متحدين في 
أعمارهم الزمنية والمراكز القيادية » والظروف الطبيعية. نجد كل شخص يناقش 
ويفكر فی المشكلة من زاوية ختلفة عن زمیله. ويبين لنا الله عز وجل في کتابه 
الكريم في أكثر من آية أن الناس مختلفين في عقوضم وأفكارهمء فعلى سبیل المثال 
وليس الحصرء يسم الله الرحمن الرحيم كل يعمل على شاكلته» 
(الآسراء:٤۸)ء‏ «هم درجات عتد اف والله بصير با تعملون» (ال 
عمران : ۰۲۱5۳ #سبحانه الذي خلق الازواج كلها مما بت الأرض ومن 
انفسهم وما لا يعلموت» زیسن:۳۹). هل بستویان مثلا6» (الزمر: ۲۹) 
«واله اخرجکم من بطون آمهاتکم لا تعلمون شيا (النحل :۷۸). 

وقیاً يلي بعض أتماط التفکر: 


۱ - تقکم ملموس : عوهت 006۳ وهو التفکیر اخاص بالظهر 
حا فير شر ہے ا 
الخارجي للمثيرات دون محاولة فهم معناھاء أي يدور حول أشياء 
ملموسة تراها أو تسمعها خلال اليوم العادي وهي لا تحتاج إلى بذل 


)١(‏ سید خیراللهہ «علم السی التر بوي : آسسه التظرية واتتحريبية»: بيروث. دار النيضة العربية 


للطاعة والنشرء ۱۹۸۱ء ص ٠١٤‏ . 
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جهود فی التفكير» ويتميز بهذا النوع من التفكير الاطفال وبعض 


الاشمخاص البالغن المصابين في الخ Injury)‏ ص۱1۴ 

۲ س تفكير مرد: نچوںاٴۂط؛ ۱۸۳۳۵۰۱ وهو التفکر فی الاشیاه غير الحسوسة 
التي لا نستطیع رژیتها أو نسمعها أو نزنهاه أي يدور حول مفاهیم مجردة. 
ویتمیز بهذا التوع من التفكير الافراد الاصویاء البالخون. 

۴- تفکیر موضوعم عنمو - Scientific Objective thinking‏ وهو التفکر في 
الاشیاء ذات الوجود الفعلی فی عالمثا الذي نعيش فيه» ویعتمد هذا التوع 
من التفکیر على ثلاث رکائز أساسية متتالية. وهي : 

و الفھم : أي إدراك العلاقات بين الأجزاء وبين الجزء والكل . 

(ب) التتبوء: اي الوصول إلى علاقات جديدة . 

(ج) التحکم: أي القدرة على التحکم في الظروف المحيطة لاحداث 
العلاقه ا حدیدۃ الراد ت<حقیقھا۔ 

٤‏ تفکبر ذاتي : (عصتاهن؟ ۹0۲ وهو التفكير الذي يدور حول 
الاشياء التي لیس حا وجود. واغا تدور في خيال وأوهام الشخص الفکر 
وتتعلق بذاته شخصیاأء وقد يكون هذا التفكير إيجابياً. وتكون نتيجته 
الابتكار بطریقة عشوائية» وقد يكون سلبياً ونتيجته الأمراض التقسية. 

ه ‏ التفكير الناقد : ا چص٘ناصنط؛ انیت وهو التفكير الذي يعتمد على 
التحليل والفرز والاختیار والاختبار لما لدی الفرد من معلومات ہدف 
التمييرٌ بين الأفكار السليمة والخاطثة . 

۹ے التفكير القائم على الت التعميم . وهو التفكير الذي يعتمد على القدرة عل 
التنظيم والتصنيف لا يحتويه العالم الخارجي من مكوتات أو أشياءء 
وتکوین مفاهیم من حیث الشکل والضمون عن هذه الکوتات . 

٠7‏ التفکیر القائم على التمبیز . وهو التفكير الذي یعتمد على إظهار الفروق 
الجوهرية بين الاشیاء أو المكوتات التي تنتمي إلى نوع معين منها. 
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۸ - التفکیر الا بتکار ٍ 7 Creative thinking)‏ وهذا التوع من التفکیر هو 
آحد الجوانب الرئيسية لهذا اللف ولذلك سوف آتناوله بشيء من 
التفصيل . وبوجه عام فإن التفکیر الابتكاري هو التفكير فيا وراء ما هو 
واضح › والذي ينتج عنه حلول وأفكار تخرج عن الاطار المعر قي الذي, 
لدى الفرد الفکر أو البيئة التي يعيش قیها. أو هو العملية التي تؤدي إلى 
وجود تاتج ينفصل في وجوده عمن أوجده. ويمكن الإشارة إلى أن هناك 
كثير من التعاریف التي أطلقت على الايتكار وتتاولت جواتبه الغلائة؟ . 


اولاً - الابتکار كأسلوب للحياة: 
ويضم هذا ا حانب مجموعة من التعاریف صيغت في عبارات عامة 
تستوعب الكثير من مظاهر نشاط الفردء ومن بين هذه التعاريف: 


تعريف آندروز (۱۹۹۱) ويتفق مع هویکنز (۱۹۳۷) قي تعریفه للابتكار 
بأته «العملية التي يمر با الفرد في أثناء خبراته . والتي نودي إلى تحسين وتنمية 
ذاته. كما أعبها تعبير عن فرديته وتفردهه. 


ويذكر عبدالسلام عبدالغفار (۱۹۷۷) بعد عرضه لعدد من التعاريف 
للابتكار. أن هذه التعاريف تستخدم مفهوم الابتكار استخداماً عاماً یتسم 
ليشمل جوانب حياة الفرد. بحيث يصيح الابتکار دالا على نوع معين أو أسلوب 
معين في ا حیاۃ؛ وسواء قيل عته أنه القوة التي تدقع الفرد إلى الاکتمال. أو قيل 
عنه أنه ما يؤدي إلى تحسین الذات وتنمیتها. أو أشير إلى أن الابتكار وتحقیق 
الذات لا یتفصلان. فهذه التعاريف جیعاً تتحدث عن الابتكار كأسلوب من 
اسالیب الحياة» يستطيع الفرد عن طريقه أن يعيش وجوده كما ينبغي أن يعيشه 
الاتسان . 


)١(‏ عبداللام بدالفمار: التفوق العقنی والابتكار. القاهرة. دار النيضة العربية. ۰۱۹۷۷ ص 
۶ ۱۳۵ 
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ثانياً ۔ الابتكار کتاتج محدد: 

تعاريف هذا الجانب هي أكثر تحدیداً للابتكار حيث يستدل عليه في ضوه 
الإنتاج من حیث كميته ونوعه وأصالته وحدته . 

يعرفه ميد (۱۹۰۹) بقوله «الابتکار هو عملية أو نشاط يقوم به القرد. 
وينتج عنه اختراع شيء جدید, والجدة هتا منسوية إلى الفرد وليست منسوبة إلى 
ما يوجد في المجال الذي يحدث فيه الابتكاره . 

ويؤيد روجرز )١9404(‏ هذه النظرة قاثلا «أن العملية الابتكارية ھی 


ماینشاً عنہا أو ینتج عنها ناتج جدید. نتيجة لا تحدث من تفاعل بين الفرد 
باسلوبه القرید قي التفاعل وما یوجد فی بيثته ویواجهه:. 

ونتج من ذلك أنه حيثا یوجد ناتج جدید. فهناك ابتکار. والانتاج 
یتصف باخدة طالا أنه جدید بالتسبة لمن انتجه ول یسبق له معرفة مسبقة عنه. 
ال س الابتکار کمملية عقلية : 

عندما تقول أن الایتکار عملية انتاجية يتم حدوئها ویتح عنها ناتج 
ابتکاري: فان هذا ا لحانب جم مجموعة من التعاریف تصف نوج هذه العملة 
ومراحلها. ومن بين هذه التعاریف. تعریف تورانس )۱۹٦۲(‏ حيث يرى أن 
الابتكار هو «العملية التي تتضمن الاحساس با مشکلات والقجوات فی محال ما 
ثم تكوين بعض الأفكار أو الفروض التي تعالج هذه الشکلات. واختار صحة 
هذه الفروض. وایصال التتائج التي يصل إليها المفكر إلى الآخرين». 

وبصفة عامة یأخد الولف قي مزلفه هذا بالتعریف التالي لسید خیرانه 
۰ أن التقکیر الابتكاري هو قدرة القرد على الانتاح إنتاجا یتمیز بأكبر 
قدر من الطلاقة الفكرية والمرونة التلقائيه والاصالت وبالتداعیات البعيدة 
كاستجابة لمشكلة أو موقف مثير. 


(1) محمد لت النجيحي ۰ سيد خيرالله. محمد متیر مرسي بحوث نفسية وتربوية. القاهرة. عار 
الکتب. ۰۱۹۷۳ ص ۰.۵ ٩‏ 


A 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


وقد تضمن هذا التعریف الکونات الرئيسية للایتکار. وهي: 
اولاً -- الطلاقة الفکر ي : (deational Fluency)‏ 

أي القدرة على استدعاء أكبر عدد ممكن من الاقکار الناسية فی قترة زمنية 
محددة للشكلة أو مواقف مثیرة. 
انا المرونة التلقائية : (Spontaneous Flexibility)‏ 

أي القدرة على إنتاج استجابات مناسبة لشكلة أو مواقف مثيرة» 
استجابات تتسم بالتتوع واللاغطیة وبمقدار زيادة الاستجابات الفريدة الحديدة 
تكون زيادة المرونة التلقائية . 
ال - الأصالة : (Originalith)‏ 

القدرة على إنتاج استجابات اصيلة أي قليلة التکرار بالعنی الاحصائي 
داخل الجماعة التي ينتمي إليها الفرد. أي أنه كلا قلت درجة شیوع الفکرة 
زادت درجة أصالتها. 
رابعاً س القدرة على التداعي البعید : (Remote Assoclates)‏ 

قدرة الفرد على إنتاج استجابات متداعية متجاوزا في ذلك فجوة متسعة 
اتساعاً غير عادي . 


ویتناول هذا المؤلّف التفکیر الابتكاري بشقیه اللفظي والصور ویستدل 
على ذلك باختباري القدرة على التفکم الابتکاري. 


ر1) ۱ كت : للاستاة الدكتور سيد خیرالله(۱؟ 
(ب)_باستخدام الصور : للاستاذ الدکتور قؤاد أبو حطب(۳). 


(۱) الاستاة الدکتور سید يرال . عمید كلية الثريية واستاة ورئیس قم علم النفس التعليمي ٠‏ 
جامعة النصور من ۱۹۷ 

(۲) الاستاد الدکتور فؤاد أبو حطب :> أستاذ علم النفس "لتعليمي : قسم علم النفس التعليمي » كلية 
التريية. جامعة عين شمس . 
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# مكتبة ابن عمرش 3 


© ملاتة تكنولوجيا التعلیم بالتفکیر عامة والتفكير اابتکاری خاصف: 
تاه ی تست ایب قمحا اس ات سح ده 

لقد عرفا قيا سبق أن تکنولوجیا التعلیم جفهومها ا حدیث طريقة في 
التفكير وتعتمد على اسلوب التظومات قي تصمیمها وانتاجها وتطبیقها؛ أي آنها 
تتکون من محموعة من العناصر التداخله والتفاعلة التي تؤٹر فی بعضها البعض . 
ولا كن الاستغتاء عن أي عنصر فيها أو اهمال الآخر أو تفضيل حزء على جزء. 
وجميع هذه العناصر والآجزاء تمٹل مكونات المنظومة. وهذه المكونات تقسم إلى 
مدخلات النظومة والعمليات والمخرجات التي يستدل منہا على مدى نجاح 
ا منظومة وتحقيق أهدافهاء وإت ۸ تتحمق هذه الاهداف طبقا للمعايير والشروط 
المحددة لها مسيقاً فيرجع أسباب ذلك إما للمدخلات أو العمليات داخل هذه 
المنظومة ويستدل: على ذلك بالرجع (التغدية الراجعة) 


وعا سبق يتضح أنه جا أن تكتولوجيا التعليم هي طريقة في التفكير. إذن 
فهي تعتمد عليه وبالتالي لا تنفصل عنهء ولكونها تسیر في خطوات منظمة يمر ہا 
كل متعلم أثناء تعلمه لخبرات جديدة وتؤدي إلى تحسين وتنمية ذاته فإله يستطيع 
عن طريق هذه الخبرات أن يعيش وجوده كا ينبقي أن يعيشها أي إنسان 
متعلم. ومن ذلك يتضح أن تكنولوجيا التعليم ها علاقة بالتقکیر الابتكاري 
كأسلوب لنحياة. وعندما تتحدث عن مدى تحقيق أهداف النظومة التعليمية 
وتوعية هذه الاهداف وكميتها ومدى أصالتها وجدّتہا کأننا تعرف الايتكار كتاتج 
محدد. وعندما نذكر أن تكنولوجيا التعليم تسير قي تحطوات منظمة تؤثر وتتاثر كل 
منبا بالاخری. فان تحديد هذه الخطوات واختبار صحتها ومدى ارتباط کل متها 
بالاحری. ومدى نحقيقها للأحداف التى وضعت من اجلها. فکاننا نتحدث عن 
الابتكار كعملية عقلية . ٠‏ 


من العرض التظري السابق لتعريف تكنولوجيا التعليم والابتکار يتضح 
مدى علاقة کل متها بالأعر . ولكن الذي يبمتا هنا في هذا المؤلف هو مدى تاثير 
تكنولوجيا التعليم عند تطبيقها میدانیاً في تتمیة القدرة على التفكير الابتكاري 


O ت‎ ۲ 


AY 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭٭ 


٭ مکتبه ابن عمرش #۶ 


الفصل الرابع : علاقة تکنولوجیا التعليم بتنمية التفکیر الابتكاري 
الفصل الخامس : الدراسات المتعلقة بتکنولوجیا التعليم 
وتتمية القدرة على التفكير الابتكاري . 


٭ مکتبه ابن عمرش أ 


الفصل الرابع 


لاد تکنولوجیا التعلیم 


بتنمية القدرة على التفکیر الابتکاری 
۱ اية هذا ۱ نیغی | في استطاعتل* 
۱ في جایة هذ لقصل ینبغی ت یکوت في عتك 

أن تحدد المشكلة هذه الدراسة التي بالف 

سے أن تست نج أهمية الدراسة في هذا الولف في تطویر طرق التدر يس 

سے أن تبن آعداف هته الدرانة 

أن تحدد وتعرف الصطلحات العلمية في هته الدراسة 

أن تذكر فروض هذه الدراسة 


# مكتبة ابن عمرش ب٭ 


٭ مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


© تحديد المشكلة فی هذه الدراسة: 

من الملاحظ اليوم أن العلوم في عالنا المعاصر تقدمت تقدماً منقطع 
النظيرء فكل يوم خرج فيه إلى الوجود فيض غزير من العرفة نتيجة لثورة 
البحثك العلمي التي تعاصرها وبرغم هذا التقدم فتحن نتبع ق طريقة 
التدريس نفس الطريقة المتبعة منذ عشرين عاماً. وهي الطريقة التقليدية التي 
تقوم على استخدام الدرس السبورة والطباشير والمتاقشة العاديةء وتعتمد عل 
الحفظط والتذ کر وتحصیل العلومات ق نہایة العام فقط وتهمل حوائے أخرى 
أساسية فی العملية التربوية منها التفكير. والاتجاهات. والميول والاستعداد لدى 
التلاميذ ولم يستخدم في هذه الطريقة أي وسيلة تعليمية في توضيح الدرس غبر 
المبسط متہاء وهذه هي الطريقة التقليدية في التعليم . 

وتجیب هذه الدراسة على الاسئلة ا تالیة : 
١‏ هل تؤثر طريقة التدريس بالوسائل التكنولوجية المبريحة للتعليم في تلمية 

القدرة على التفكير الايتكاري بشقيه اللفظي والمصور؟ . 
؟ ‏ مل التدريس بالوسائل التكنولوجية المبريجة للتعليم قي مادة الرياضيات 

ينمي القدرة على التفكير الابتكاري اللقظي والصور؟ . 

وذلك من خلال دراسة مقارنة بين الطريقة التقليدية والطريقة 
التكتولوجية ال برحجحۃة للتعليم في تدريس وحدة «الجموعات» من 


ar 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


الریاضیات ا حدیثة للصف الأول من الرحلة الاعدادیة(*) بحمهورية 
مصر العربيةء وما مدی تقوق احداها على الاخری فی تنمية القدرة على 
التفکیر الابتکاري اللفظي والصور؟ . 

۳ هل توجد فروق دات دلالة إحصائية بین ا حنسین في تنمية القدرة على 
التفکم الابتکاري اللفظي للمجموعة التي تدرس بالطريقة التکنولوحية 
المبرعحة للتعلیم؟ . 

٤‏ - هل توجد قروق دات دلالة إحصائية بین الحنسين في تنمية القدرة على 
التفكير الابتكاري الصور للمجموعة التي تدرس بالطريقة التکنولوجية 
ا مب رمجة للتعلیم؟ . 


© أهمية هذه الدراسة فی تطوير التدريس: 

يريد الباحث (الولف) أن يطور طرق التدريس في العلوم عامة 
والرياضيات خاصة. حيث أن الرياضيات تشهد تقدما کبیرا فی محتواها وطرق 
تدريسها فی الدول المتقدمة. ونظراً للتغيرات السريعة التي تحدث في مناهج 
تعليم مادة الرياضيات يجب موازاة ذلك بتطور طريقة التدریس . 
وبعض الدول العربية وذلك بإدخال متہج الرياضيات الحديثة (الطورة). إلا أنه 
ما زال یت طريقة واحدة في التدريس ألا وهي الطريقة التقليدية التي سبق 
دکرھا, 

وتقوم هذه الدراسة بدراسة آثر تدریس وحدة «المجموعاته باستخدام 
الوسائل التکنولوجیة ا بر جة للتعليم في تتمية القدرة على التفکیر الابتكاري 
اللفظي والصور لتلامیذ الصف الأول بالرحلة الاعدادیة . 


(©) مرحلة دراسية مدعها ثلائة سلوات يدخلها التلميذ بعد احتيازه المرحلة الابتدائية والتي مدتہا ست 
ستوات 


a٤ 


والطريقة التكنولوجية المبرمجة للتعليم التي ع في هذه الدراسة هي التي 
تیب أن تکون حيث بفترض أن تدريس وحدة «الجموعات؛ و «عملیات عليهاء 
فقط باست‌خدام هذه الطریقة تنمي القدرة على التقکم الابتکاري اللفظي 
والصور. ولذلك فان تدريس المتيج الدراسي بأكمله پذه الطريقة يزيد القدرة 
على التفکم الابتكاري اللفظي والمصور. کہا أنها تستغر تستخوق. زعناً أقل من الطريقة 
التقليدية ۔ 


والسيب قي اختیار «الملجموعات»: لتكون موضع الدراسة. هو: 

«أن وحدة الجموعات أداة فعالة في البحث الرياضي الذي يتم أساساً 
بتحليل کل الأفكار الرياضيةء ولا هو واضح من آن المجموعات هي العامل 
النفي والحام الذي بیط العطيات تحت أي شروط. وهذه «الجموعات: 
جديرة بالاعجاب ومرغوب فیها فی اي برنامج مدرسي ۲۱۲۰ . 

ومن العروف أن «منيج الریاضیات الطورة ينمي القفرة على التفكير 
الابتكاري بدرجة أكير من منهج الرياضيات التقلیدیة»۲۳. 

وإيماناً بالدور الذي تلعبه الوسائل التعليمية في العملية التعليمية. وعندما 
تصبح هده 'الوسائل متطورة وتشمل ا تعلیم ا مبرمج _- الآلة التعليمية ‏ الأجهزة 
التعليمة لتکون الوسائل التكتولوجية المبرحة لتلتعليمء وتستخدم كل هذه 
الإمكانيات التكنولوجية داخل حجرة الدراسة. فهذا مما لا شك فیه يزيد من 
قدرة العملية التعليمية ككل . 


ووقد وجد أحد الباحشین(*» عند زيارته لبعض مدارس التجربة شبه إجماع 


Fremong: “How to Tesch mathematics in secondary x<choolks«. (1)‏ معی11 
.156 کی .1969 Philadelphia-Londan. Toranto, W B. Saunders campany,‏ 
(۲) سامي علي ابوبية: «دراسة مقارتة لاثر متہجي الرياضيات الطورة والتقلیدیة في تنمية القدرة على 
التفكير الابتكاري للصف الأول الاعداديه. رسالة ماجستير غبر منشورة. كلية التر یی جامحة 
المنصورةء ۰۱۹۷۷ ص ۱۱ . 
(©) القصود بالاحث هو سامي علي أبوبية قي دراسته للماجتير ۱٩۷۷‏ 
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# مكتبة ابن عمرش 3 


على افتقار الوسائل التعليمية في الرياضيات الطورة ویأمل الباحث أن يكون 
ذلك بداية للاهتمام بالوسائل التعليمية في جال الریاضیات بصفة عامة وال 
الریاضیات الحديثة بصفة خحاصتةی(۱) 

وأكرر أنه عند زياري للمدارس التي اجری علیها هذه الدراسة لم يسعدي 
الحظ إلا برؤية وسيلة وحيدةء عبارة عن لوحة من الورق آلقوي رسم عليها 
أشكال «فنه لتوضيح عملية واحدة وهي عملية التقاطع لمجموعتين. وعندما 
همست للمسؤولين بالمدرسة. مدرسة مصر الحديدة النموذجية للبتات إعدادي ل 
ثانوي بأني سوف أقوم يعمل بحث في طرق تدريس الرياضيات مستخدماً في 
ذلك الوسائل التكنولوجية المبرمجة للتعليم ومدى قدرتها على تنمية القدرة على 
التفكير الابتكاري تتلامية الصف الأول بالمرحلة الاعدادیة بجدرستکمء وكاتت 
هذه مقاجأة لمشرني الرياضيات الحديثة بالمدرسة . 

وإنتي أرى أن الوسائل التكتولوجية البرعحة للتعليم تنمي القدرة على 
التفكير الابتكاري بشقیه اللفظي والصور. كا أتها تفید في عملية التعليم . 

«ولكي يكون أثر التعليم باقياً. فقد استخدمت الطريقة التكنولوجية 
المبريحة للتعليم لتهيء الفرصة للتلميذ لكي يستخدم أقصى طاقاته. وقد عيأ 
التعليم البرمج - إلى جاتب الوسائل التعليمية الاخری من تسجيلات صوتية 
وبرامج لغوية سمعية بصرية. وصور شفافة ومعتمةء وكافة الواد الأخرى. لكي 
يبذل المتعلم أقصى جهد فی جو تنافس يحفزه على التقدم بقدر ما تسمح به 
مواهبه»(۲). 

إن الجزء التجريبي قي هذا المؤلّف يكن أن بستفید مته خبراء طرق 
تدريس الرياضيات عند إعدادهم لمحتوى مناهج الرياضيات. حيث یراعون 
الوسائل التكنولوجية للتعليم التي يمكن أن يستخدمها المدرس ويستفيد متها 


.۲۹۱ سامي عل أبوبية : مرجع سايق. ص‎ )١( 
صلاح العر سي : «دور التکتولوجیاً الحديئة في تعلیم اللغلت». صحیفة التر بيةء پنایر: ۱۹۷۳ء‎ )۲( 
. ۲۳ ص‎ 


۹ 


التلمیذڈ كا يمكن أن بستفید منه موجهو الرياضيات وذلك بعد بیمانہم بالدور 
القعال للوسائل التکنولوجية البريحة للتعليم في تنمية القدرة على التفكير 
الابتكاري . وحث المدرسين وإدارة المدرسة لإنتاج الوسائل التعليمية. وحاولة [حضار 
بعض الأجهرة التعليمية التي في حدود إمكاناتهم المادية. كا أن مدرسي 
الرياضيات يكنم أن يستفيدوا من هذه الدراسة. في طريقة إنتاج آلواد 
التعليمية. وكيفية استخدامها داخل الفصل الدراسي. وذلك بعد إثبات 
تجريبي لهم بأن الوسائل التکنولوجية المبريجة للتعليم في الرياضيات تتمي القدرة 
على التفكير الابتكاري. کیا يمكن أن يستفيد منه التلامیذ وذلك في معرفة إنتاج 
بعقی الواد التعليمية البسيطة من حيث اهتمامهم بالوضوعات والعوامل التي 
تساعد على خلق دوح الابتکار وجعل التلاميد يقبلون على التخصص قي مادة 
الرياضيات. كما يمكن أن يستفيد منه الباحشون في مجال الوسائل التكتولوجية 
المبرمجة للتعليم في وحدات أخرى للدراسة كما يمكن الانتقاع به في فروع 
آخری من المناهج الدراسية المختلقة وني جميع مراحل التعلیم. 


© أهداف هذه الدراسة: 
عبدف هذه الدراسة إلى الاجابة عن الاسئلة التالية : 

١‏ هلل تؤثر طریقة التدريس بالوسائل التكنولوجية المبريجة للتعليم فی تنمية 
القدرة على التفكير الايتكاري اللفظي والمصور؟ . 

۲ - هل تتقوق إحدى الطريقتين في التدريس الطريقة التقليدية والطريقة 
التكتولوجية البریجة للتعليم على الاخری في تنمية القدرة على التفكير 
الابتكاري اللفظي والمصور؟ . 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الحنسين في تنمية القدرة عل 
التفكير الابتكاري اللفظي للمجموعة التي تدرس بالطريقة التكنولوجية 
ا مب رمحة للتعليم؟ . 


٤‏ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بین ا جنسین في تنمية القدرة على 


av 


التفكير الابتكاري الصور للمجموعة التي تدرس بالطريقة التکنولوجية 

المبرمحة للتعلیم؟ . 

وللاجابة على الاسئلة السابقة نصل إلى آثر التدریس باستخدام الوسائل 
التکنولوجية البرجة للتعليم فی الریاضیات في تنمية القدرة على التفکیر 
الابتكاري بشقيه اللفظي والصور وبدلك تحصل على مناهج کامله في 
الرياضيات مصمم طا البرامج التعليمية الخاصة بها وكيقية إنتاجها والأجهزة 

التعليمية التي يمكن استخدامها لكل برنامج . 

© بعض مصطلمات الدراسة الحاقية: 

١‏ الوسائل التكنولوجية المبريحة : وهي تتمثل في ثلاثة محاور رئيسية 
يكمل كل منپا الآخر وبالتالي لا يمكن الاستخناء عن إحناها. وهي : 
حتوی المنيج ٠»‏ التعليم المبرمج ء الوسائل التعلیمیةء وقد تناولناعا 
بالتفصيل فی الفصل الأول من الباب الأول. 

۲ ل الطريقة التقليدية : یقصد بالطريقة التقليدية الطريقة العادية التبعة عادة 
فی التدريس في الدرسة دون تدخل الباحث (الولف) فی أي تعديل منہا۔ 


ويود الولف أن یوضح أن الدرس في هذه الطريقة لم یستخدم أي 
وسيلة تعليمية فی التدريس سوى الطباشير الملون والسبورة فقط . 
۳ ل الطريقة التكنولوجية البرجة: وهي الطريقة التي يتبعها الباحث (اللأف) 
7 تدريسه هذه الوحدة الدراسية مستخدما جهاز عرض الصور الشغافة 
projector)‏ وع5113) وجهاز السبورة الضوئية {Over head projector}‏ 
واللوحة الوبرية (۵ ہ٥8‏ ۱ع۴(:۳) وذلك بمرافقة صوت مسجل على شريط 
تسجيل ‏ وتعليم مبرمج بالطريقة الخطية الرأسية. 
وحدة المجموعات: وحدة دراسية تشمل الفصل الأول (المجموعات)» 
والفصل الثاني (عمليات على المجموعات) من الكتاب المقرر «مشروع 
ريادي لتطوير تدريس الریاضیات - في المرحلة المتوسطة ‏ في البلاد 


۸ 
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العربية ‏ الصف الأول الاعدادي - وضع النظمة العربية للتربية والثقاقة 
والعلوم بجامعة الدول العربية ‏ ال جحھاز المركزي للکتب اخامعية 
والمدرسية والوسائل التعليمية ج . م. ع. ۱۴۶ ۔ 

ه - اليرنامج التعليمي : وهو برتامج تعليمي «لوحدة «المجموعات» سالفة 
الذکر أعده الولف مستخدماً طریقة التعليم البرمح ‏ الطریقة الخطية 
الرأسية ‏ ثم عرض على خيراء ومحكمين وتمكن . من عرضه بواسطة 
أجهزة تعليمية. ثم عرض مرة أخرى على الخبراء والمحكمين لتقدير مدى 
كفاءته ۔ 

> - القدرة على التفكير الابتكاري: يأخذ المؤلف بتعریف ؟۔ د. سيد خيرالله 
وهو: «قدرة القرد على الإنتاج إنتاجا يتميز بأكبر قدر من الطلاقة الفكرية 
والمرونة التلقائية والأصالة. وبالتذاعيات البعيدة كاستجابة لمشكلة 
أو موقف عثيره. وقد تناولناه بالتفصيل في الفصل الثالث من الباب 
الأول ۔ 


© فر وض هذه الدراسة: 

ولقد صاغ المؤلف فروض دراسته في هذا الولف على النحو التالي: 
-_ الطريقة التكنولوجية البریحة للتعليم تنمي القدرة على التفكير الابتكاري 

اللفظي والمصور لدرجة أكبر من الطريقة التقليدية. 

۲ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الحتسين في القدرة على التفكير 
الايتكاري اللفظي لمن يدرسون بالطريقة التكنولوجية المبرمحة للتعليم . 

لا توجد قروق ذات دلالة الحصاتية بين الحنسين قي القدرة على التفكير 
الابتكاري المصور لن يدرسون بالطريقة التکنولوجية ا برعحة للتعليم. 
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٭ مکتبه ابن عمرش #۶ 


ا 


۱ 


۱ 


الدر اسات المتعلقة بتکنولوجیا التعليم 
وتنمية القدرة على التفکیر الابتكارى 


في باية هذا الفصل يجب أن يكون في استطاعتك : ۱ 
أت تذکر الدراسات الايقة في تتمية القدرة على التفکم الابتكاري بوجه 
عام 
أت تستتتج العلاقة بين الدراسات السابقة الخاصة بتنمية القدرة على التقکر 
الابتكاري 
- أن تذكر الدراسات السابقة التي توضح العلاقة بين تدریس الرياضيات | 
وتتمية القدرة على يعض أغاط التقکیر . ۱ 


أن توضح أوجه الشيه والاختلاف فی الدراسات السابقة الخاصة بتدريس | 
الر یاضیات وبعض اتاط التفکیر ۱ 
أن تذکر الدراسات السابقة التي توضح العلاقة بين تدریس الر یاضیات أ 
ونتمية القدرة على التفكير الابتكاري بوجه خاص 

أن تناقش الدراسات السابقة الخاصة بتدریس الرياضيات وتنمية القدرة على 
التفكير الابتكاري 

أن تحدد الدراسات السايقة الخاصة بالتعليم المبرمج قي العلوم عامة 

أن محدد الدراسات السابقة الخاصة بالتعليم المبرمج تي الرياضيات بوجه 
خاص . 

أن تناقشی الدراسات السابقة والخاصة بالتعليم المبرمح في التعلیم عامة 
والرياضيات. خاصة 

أن تحدد الدراسات السابقة الخاصة بالوسائل التكنولوجية للتعليم 


1 
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الدر اسات المتعلقة بتكنولوجيا التعليم 
وتنمية القدرة على التفكير الابتكارى 


© الدراسات السابقة فی تنمية القدرة على التفكير الابتکاری: 
٭ الدراسة الأولى: حراسة (دافيز ‏ کا+۲'()09: 

تأي أهمية دراسة دافيز في أنه تادى باستراتيجية جديدة بني علیها برنا حا 
لتعليم وتدريب وتنمية التفكير الابتكاري عند المراهقين (كا١ءء:ءامل۸)‏ طلاب 
الدارس الثانوية وقد طيق «دافيز» س برا جه - المقترح على طلاب الصف السابع 
الثانوي (قی أميركا) وتيين أن ۲۳ طالبا مجموعة تجريبية الذين طبق عليهم 
الیرنامج أنتجوا ٩۵‏ / من الأفكار المتشعبة الابتكارية (۷6:۵۰00:) على ثلاثة 
واجبات أسندت إليهم اکٹر من إنتاج ۳۲ طالباً مجموعة ضايطة اسند إليهم نفس 
العمل (الواجیات) وهذه النتيجة تشير إلى أن المجموعة التجريبية كانت نتائجها 
أكثر ثقة وذات دلالة فی قدراتهم على التفكير الايتكاري وإعطاء قيمة لإنتاج 
الأفكار غير العادية (5ھ0] اهدددهنا) وعل وعي كبير بأهمية التجديد الابتكاري 
(Creative Innovation)‏ في الجتمع . 

ويعتقد «دافيزه أن برنامج تتمية التفكير الابتكاري بالتعليم والتدريب 
يجب أن يتضمن التركيز على الأبعاد (5مه:وم»:15) الثلاثة الرئيسية الآتية : 


Cary A. Davis Trnniag creativity in Adolescence: A Discussion of strategy. ھ٠.‎ (1 


كن كن ج 


ری 
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. (Creative Attitudes) : الاتجاهات الابتکاريه‎ ١ 
. (Creative Abilities) : القدرات أو المواهب الابتكارية الابداعية‎ - ۲ 
(Creative Thinking : طرق ووسائل التفکر الابتک‌اري‎ + 
: وهي‎ , techniques) 
„(Attribute Listing) طريقة قائمه الصفة:‎ 
طريقة التأليف أو التركيب الشکسل : اتعتعهامطمومكا)‎ 
1 „. Syntheais) 


طريقة قائمة المراجعة: (عصندتا-ءاععطع), 
طريقة ال مجاز: )$ئSyneresi(‏ . 
ويشير «داقيز» إلى أهمية الأبعاد الثلاثة السابقة. لأنها تسهم في تعميق 
فهمنا عن الابتكار وبصفة خاصة طرق (وسائل) الابتكار. إذ أن كل طريقة منہا 
تثبت بعضى المميزات اغامة لتنمية القدرة على التفكير الابتكاري الکامنة لدى 
التلامیذ : 
س فالاتجاهات الابتکارية شرط للسلوك الابتكاري ويمكن تعديل هذا 
السلوك فی اتجاه اکثر مرونة وأكثر قدرة على التخیل . 
- والقدرات الابداعية الفطرية (102316) يمكن تنمیتها من خلال إعطاء 
مار ین . 
- وطرق ووسائل الابتکار. يكن أن یستخدمها الدرسون في الفصول 
المدرسية لتعلیم وتدریب التلامیذ على إنتاج تالف وترابط جدید للافکار. 
وقد وضع «دافیزه برناجه في كتيب بعنوان: »استراتيجية عمل الفصل 
المدرسي لتدریب التفکیر الابتكاري عند الراهقین». 
التفكير الابتكاري : مرشد للتدریب على التخيل . 
«A working & classroom siratege for training creative thinking in‏ 
Adolescents.‏ 
rtaining Imagination,‏ ما Thinking creativity: A Guide‏ 


یں 


وقد جح «داقيز» الأیعاد الثلالة التي تسهم فی فهم الابتکار وهي : 

الاتجاهات. والقدرات. وطرق ووسائل التفكير الاتکاري الشار الیها 
سابقاً والبرنامج على شكل عحاورة بين أربعة اشخاص. يتناولون فرضا أو ادعاء 
بالتحليل أو يعترضون أعمالاً عديدة ومشاكل معقدة. قاثبرنامج مبني عل العديد 
من الافتراضات أن الادعاءات وحاولات للاجابه عليها وتفسيرها وطرق 
ايتكارهاء والتلاميذ أو الدرسون يقرأون البرتامج معأ أو یقراه التلاميذ في 
آلتزل دون مساعدقء و فی القصل يتشاول بعض القروص أو الادعاءات 
أو الشکلات التي جاءت ف البرنامج با لمعا لحة » بالاضافة إلى ممارسة طریقه من 
طرق أساليب الابتكار والتمرين على معرفة بعض القدرات الابداعية اخامة 
ويمكن تلخیص برنامج «دافيزه قي النقاط التالية : 

(Dialogue) جاء عل شکل محاورۃ‎ (The الیر نا مج : زست ہاج‎ - ١ 
بين أربعة آشخاص:‎ 

۔۔ الأول: عالم خترع يدّد افکاره. متقدمة مرنة. وهو بمارس أتشطة قي 
جو من التساهل يساعد على التقكير الابتكاري. ويحاول هذا العام أن يعلم 
ثلائة أفراد آخرين الاتجاهات الابتكارية بوسائل وطرق ختلقة لحل الشکلات . 
ويعطيهم تمارين تسمح لهم بان يبرزوا مقدرتهم عل النمو الابتکاري. 
وهو بعلمھم قواعد وأساسيات طرق التدريب على التفكير الابتكاري ويتم ذلك 
فی جو من الفکاهة (Humon)‏ وا مرح خلق جو موصل ( ))٦١٠٦١۵ 1٢‏ إلى تلقائيه 
الأفكار التي عن طريقها يُقترح الافکار غير ا ألوفة 10:۱ ۱۷:۱۵). 

- الثاني: صغير السن. متلهف. غير ليق أحياتا. ميال إلى الفکاهة. 
التي تساعد على إثارة الافکار لحل المشكلات من التحدي له والمتعاطف معه 
فهو حمل ق حیه مطواة غير حادة وقلم رصاص مکسورء ومفتاح تالف 
وحاول أن يدل تحسيتات عليها. 

س الثالت : صديق الشخص الثاني ويحتاج إلى مساعدة في علم كيفية 
إيجاد حل الشكلات والافکار المناسية للحل۔ 
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-_ الرابع : يبدي سذاجة في معاطته لحل الشکلات. وتادراً مایفهم 
ما يقال بوضوح ويعطي معاتي غير مترابطة وغیر ابتكارية ء بالإضافة إلى نقده الصريح 
لبعض الافکار الغريبة غير المألوفة. وعلى ذلك فهو يعطي فرصة للآخرین لتکرار 
الا تجاهات الابتکارية . 

۲ ل خلال البرنامج یعترض الاصدقاء الاريعة الشار إليهم سابقاً 
(۲ھ) آشکالا عديدة أو مشاكل معقدةء والاول یشرح لحم إجراءات حل 
المشكلة بطريقة ابتكارية والاتجاهات الملائمة على الحل. والآخرون یستعملون 
الاصاسیات (كعامعمهم the‏ seا)‏ التي تساعدهم على حل المشكلة. 

۰ © بد 
٭ الدراسة الثانية : دراسة (تورانس سے Torrance‏ : 

بین توراتس في هذه الدراسة امکان تتمية التقکم الابتكاري للاطفال 
المجحفين ( “۷٥ث‏ 1) في الدارس الاولية من سن - ۱۳ سنة الذین 
يتلقون تعليمهم بطريقة تقليدية وتعوزهم الانشطة والطرق التي تكشف عن 
فدراتهم الابتكارية وتتمیتها. 

ققد حاول بطرق مختلقة خلال الست سنوات الاضية أن يخطط برناعاً 
تعليمياً هؤلاء الاطفال. وأخيرأ وضع برناعاً تعلیمیا يشتمل على الحل الابتكاري 
للمشکلات . مع التعبير عن الانشطة بطريقة ابتكارية. وقد بنيت القاعدة 
العلمية هذا البرنامج على نتائج أكثر من ۱۲ دراسة من دراسات «تورانسه التي 
تتعلق بهذا الوضوع . 
٭ الدراسة الثالثة : دراسة_(توراتس ب Torrance‏ : 


وهذه تعتبر تلخيصا لعند ١47‏ دراسة أجراها توراتس لتعليم الاطفال 


E. Paul ما‎ Cumbening ماما ای‎ with crcutive cuprewive للع‎ 
وا + اور‎ m the Edu of ن-ھو میں کب ہ(]‎ xiang people. un ulation report of it جعحدضای یت‎ 
uwurkshop foe لحو حم تطيكيل‎ chihlron ولو‎ in 1971, Vol ۸ Ne. ۰ Fmt, ں٣۰‎ 
1۷72, حرم‎ 0 

Torranoe: ورك‎ we teach childeun مار کہ ما۱ +جممجدودفی ط۱‎ American Edu. (¥) 
Reseurch اکن وسح‎ im Chicaps, ۱ RM. Nu. 2. وجول لہ نہ‎ 1472. pp. 114-133 


میں 


التفكير الابتكاري. یقول تورانس: إته من المکن تعليم الاطفال التقکیر 
الابتكاري ون ذلك حدث بالفعل بطرق ختلقة عارسها هو. وشاهد زوجته 
عارسها. وشاهد الدرسین ا متازین يمارسوتها فمن حلال أيحاثه في الابتکار 
افترض أن الاطفال سوق لا يؤدون العمل بابتكارية إذا کان الاختبار (مقیاس 
أداء القرد) أو أي نشاط آخر معوقا. أو الطالبة باهتمامات زائدة عن ا حد 
وحينا لا یتجنب ذلك يبدو واضحاً أن الاطفال سوق لا بارسون العمل عتد 
مستوياتهم الاعل وقد وجد تورانس جواباً لافتراضه السابق. فقد قام کل من 
Ceblineer. Adler)‏ ,۱۲۱۲ باختبار ۳۲ طفلا تدور أعمارهم ماب ٥١‏ 
۱ سنة عل ثلاثة مقاييس للابتکار وقد اختبر کل طفل مرتین. مرة حینبا ينتهي 
من عمل متطور مسل ۰ ومرة عندما ينتهي من عمل متطور غير مسل ٠+‏ وحی مآ 
توقع الاطفال أن یعودوا إلى العمل غير ا مسلی كان ابتکارهم کا هو - توقف ل 
إلى أن توقعوا استرجاع التشاط المسلي ۔ 

وقد لاحظ «توراتس» هذه الظاهرة مثات المرات في دراسته وأبحائه 
ویعرف هذه الحفيقة. وتم «تورانس» قي الواقع بالدرسین. لأهم هم الذين في 
مقذورهم أن يزودوا التلاميذ بمهارات التفكير الابتكاري وبالبواعث التي تمکنہم 
من الاستمرار فی التفكير الابتكاري خلال حياتهمء وقد قسم «تورانس + دراساته 
ال ١47‏ على هذه الطرق التسع . 

والجدول رقم )١(‏ يبين الطرق التسع مقسمة عل ١47‏ دراسة يبين فيه 
لبرنامج أو الطريقة المعطاة. وعدد الدراسات. وعدد النجاح . والتسبة المكوية 
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جدول رقم )١(‏ 
بين الطر ق التسع مقسمة على ۱4۲ دراسة «لتورالس« 


موم فی حل الشکلات 
إعطاء ترتیات متقاربة مثل التدر پب 
عق تطور الالفاظ 

برامج مركبة تشتمل عل مواد منتوعة 
الطرق البتکرة كمعبر لتعليم وعارسة 
التفكير الابتكاري 


برامج متوسطة للقراءة لإعطاء تمرين 
قی هلتفكير الابتكاري 

تنظيمات إدارية ومنبجية خخلق مواقف 
تنمي الابتكارية 

متغيرات الفصل المدرسي 

الدافعية. الکاقاق النافضصةء ۔ , 


من الملاحظ في ا حدول السابق أن نسبة التجاح فی الطريقة الأولى والثاتية 
تدور حول ۰ وهي نسبة مرتقعة وتدل على فاعلية البرامج الستخدمة فيهاء 
والطرق الثالثه والرابعة وا حامسة والثامتة والتاسعة كانت شسبة النجاح فيا بینہا 
تدول حول ۷١‏ / وهي نسبة معقولة وتدل ايض على فاعلية البرامج القدمة في 
هذه الطرق. أما الطريقة السادسة والابعة تدور نسبة به ج فیهیا حول 
٥‏ / فهي فی التوسط. ودراسات تورانس السابقة تشير إلى أته من الممكن 
تصميم برامج وطرق لتدريب وتعليم وتنمية التفكير الابتكاري ولكل سن 
ما يتاسبه من البرامج التي تتفق مع النضج العقلي لكل مرحلة. 
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ولقد استرشد ا ولف بهذه الدراسة مستفیداً من الطريقة الأولى حتى 
التاسعة ما عدا السادسة والسابعت. حيث راعی فی برناحه الخطط له فی الدراسة 
ان يؤكد على الانجاز الابتکاري وإعطاء ترتیبات متقاربة مثل التدریب على تطور 
الالفاظ ودلالتها. والبحث الابتكاري وما شابه ذلك كنا استخنم التتوع قي 
البرامج من حيث العرض على أجهزة تعليمية مختلفة وأيضاً ادوات تعليمية. 
واستخدم طرق ميتكرة لتعليم التلاميذ ممارسة التفكير الابتکار ري وإعطاء 
الدافعية لثم وسماع البرامج سواء كان التلميد عفرده أو مع معلمه. وتحتوی 
هذه البرامج الوسیقی ا حقیفة «اللحن المیز للبرامج) والتصويرية المعيرة. 
وارتفاع صوت مقدم البرنامج وانخقاضه. والالوان والتشویق وا حخذب للبرامج 
والمكافثة حبت التعزیز الفوري للاجابة الصحيحة للاسئلة الوجهة خلال 
البرتامج . 
٭ الدراسة الرايعة دراسة (الیزابیث دروز — Drews‏ ط1 صوعناظع('۲: 
الذای {Self Fulfillment)‏ والادراك الاجتماعي لعدءوء:دسكه) تکوت الاولویات 
العلیا تلتعليم. وقد استحدثت طريقة تتعلق بالاتصال والتعلیم والتعلم كا انہا 
تنمي بنجاح محقق کب من الابتكار والأداء الذاي والإدراك الاجتماعي لکل من 
الاطقال (معءمفانط©) والصغار (عاومءم ودمسملا) والبالغين ۱:اا۸). وطریقتھا 
التي استحدثتها جاءت نتيجة لخبرتها الطويلة فی محال التدریس والبحث الذي 
استمر حوالي ١©‏ عاماً. حيث وجدت نقسها باستمرار في اهتمام بالأطفال 
والصغار والبالخین الذین عجزوا نتيجة للتدریس غم السليم والدارس السیئة 
وقد كانت تصر على إعطاء أهمية لکل من الابتكار والاداء الذاتي. والادراك 
الاجتماعي ء في کل أبحاثها وکتاباتها وأحاديثها خلال هذه الفترة. 

وتعتقد «اليزابيت دروزء أن المدارس التقليدية والمناهج التقليدية والملدرس 
التقليدي كلها لا تستطيع أن تعطي التلاميذ ما يحتاجونه من أشياء لتنمية 


Elizaheih Mverac Drews Learning together How 410 foster اك خضوعت‎ ۹3 
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قدراعہم الكامتة وهي ععث على اتباع «طریقه جدیتةه (New Technique)‏ 
وممتوى جڈید [(1لء الام (New‏ وعلاقات جديدة (New Relationships)‏ ۔ 


ویلخص «تورانس: (10:2006) طريقة «اليزابيت دروزه المستحدثة في 
اخصائص التالية. ويرى أن هذه الخصائص تبدو سائدة واحتماها أساس قي 
ابتكارية أي شخص عن طريقة التدريس. وهذه الخصائص هي : 


الحب والاهتمام العمیق ۔ 

الاعتقاد بالمعجزات (٭ہا+41:1٭) خلال عملية التدريس. 

۔- الرغبة في إعطاء إجابات متنوعة ۔ 

الرغبة فی الاشتراك مع الآخرين وتبادل الأشياء والاراء. 

تجنب التسلط واستعمال اليد. 

الاهتمام الشخصي . والمشاركة الوجدانية في التقاعلات . 

- تعلیم الأطفالء كيف يتعلمون بأنقسهم؟ وتشجی في استمرار 
التعلیم + والتفكير والقراءة ۔ 

م التفرید والمعاملة الإنسانية والاثارة. 

۹ - الاداء الحسن والسكينة وأن يبرد القيود طبيعياً فی تعليم المركبات . 

. (Learning together) التعاون قي تبادل ال حبرات والتعلم سوباً‎ ٠ 


۱ 
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وقد راعی الولف فی دراسته اخالية معظم هذه الخصائص عند إنتاج 
يرتا جه حيث ا حب والاهتمام العميق والاهتمام الشخصي والمشاركة الوجدائیة 
في التفاعلات والعاملة الإنسانية والإثارة» ویظهر ذلك بالحديث من القدُم 
والاداء ا حسن داخل البرنامج والوسیقی القيفة والرسوم ا حذابةء وکان يضع 
آمامه دايا الاعتقاد بالعجزات من الدارس نقسه خلال عملية التدريسء 
واعطاء اسئلة داخل البرتامج وتنوع الإجابة ھاء وبالطیم في البرتامج ككل 
عجنب فيه التسلط واستعمال الید. وتعلیم التلامیذ. كيف یتعلمون بانفسهم؟ 
من خلال كراسة التعلیم البرمج بالطريقة الخطية الراسية . 


۷۱۹۰ 


٭ً - تعلیق على الدراسات السابقة : 
اود أن أشير في تعليقي على الدراسات الأربع السابقة ‏ في تعليم 

وتدريب وثتمیة القدرة على التفكير الابتكاري ‏ إلى ا خصائص الشترکه التالية : 

١‏ ل البرامح اللازمة لتعليم وتدريب وتنمية القدرة على التفكير الابتكاري 
لرحلة النمو التي تستخدم من اجلھا هده البرامج ۰ ترکز عن الأنشطة 
والشر وعات التي تتتاسب مح النضح العقلي واخسمي والعاطمي لڪل 
تلميذ في كل مرحلة من مراحل التعليم الختلقه . 

۲ - ترکز هذه البرامج عل الخبرة المباشرة والمارسة الذاتية للتلامیڈ وأهمية 
ذلك في تنمية القدرء على التفكير الايتكاري 

٣‏ تركز على تبيئة الجو المتاسب التي یتمیز باخرية واخرکة الطليقة والتحرر 
و الفکاهة واطرح: وتشجيع الفكرة. والتداعي اخر. والتخيل. وهذا الحو 
یساعد قي تنمية القدرة على التفكير الابتکاري . 

4 - مت هذه الب امج علق اتباع طریقة جدیدة ومحتوى جديد وعلاقات 
حد‌یلة ‏ وهي الطريقة التکٹولوحیة المبرحة للتعليمء واستخدام مناهح 
جديدة بدلا مھا يتبع حالبا فی الناهج والطرق التقليدية في التعلیم. 

٥‏ - الاهتمام بالدرس ودورء فی انتاج البرامج التعليمية أو المشاركة فی انتاجها 
من أجل تنمية القدرة على التقکم الابتکاري ۔ 
وقد تم الاستفادة من معظم هذه اخصائص في وضع البرامج المتعة في 

الدراسة التي أجریناها: حيث تم مراعاة موی النضح العمل واخسمي 

والعاطفی والأنشطة التي تتتاسب مع تلاميذ الصف الأول بالمرحلة الإعدادية؛ 

كا روعي أيضا قي البرنامج أن تكون الخبرة مباشرة للتلامیذ ويمتاز البرنامج 

يتهيئة ا حو المناسب من الموسيقى الخفيقة في البداية والنباية وأثناء عرض 
البرتامج + والرسوم التي تمتاز بحنصر الحذب والتشویق وا حخرکة والفكاهة 
وتشجيع التفکر والتحصیل. کل ذلك تم مراعاته في الطريقة التکتولوجية 

البرجة المخطط ها في الدراسة التي احتواها الزلف . 
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© دراسات سابقة فی ممدان العلاقة بين تدریس الرياضيات 
وتخصوة القدرة على بعض أنماط التفکور: 

٭ دراسة جابر عبدا حمید جابر. يحيى هندام!۱۲: 

وهده الدراسة تتضمن أن الباحثين قاما باجراء بحث يتناول مقرري 
الریاضیات ا حدیثة والریاضیات التقليدية من حيث مدی فاعلية كل متها في 
تنمية القدرة على التفکیر الناقد ومدی تفوق أحدها على الآخر قي هذا الجال. 
وقد توصلت هذه الدراسة إلى أن متوسط التحسن في التفكير الناقد بین 
الطالبات اللائي درسن الریاضیات التقليدية وبين اقراعہن من درسن الریاضیات 
الحديثة غير دال إحصائياً. وقد رای الباحثان أن ذلك راجم إلى اتبیا اهنا 
بائحتوی فقط دون طريقة التدريس رغم أهمية الآخيرة . 
٭ دراسة «هارولد فوست:(۳): 

قام «فوست» بتدريس اطندسة النظرية لمجموعتين من التلاميذ ودرس 
للمجموعة الاول بالطريقة التقليدية المعروفة الا أنه اعتتى فی المجموعة الثانية 
بر بط المصطلحات التي يقتضيها البرهان اغتدسي (التعاريف ‏ الفروض - 
الحقائق ‏ المسلمات) بأمثلة من مشكلات التلاميذ قي المدرسة وخارجها. وبعد 
سنتين من الدراسة أثيتت الاختبارات التي أجريت على المجموعتين. أن 
المجموعة التجريبية تفوقت على المجموعة التي كانت تدرس بالطريقة التقليدية 
من حيث القدرة على التفكير الموضوعي . كما آنها تفوقت في التحصيل الدراسي 
قي افتدسة ذاعہا۔ 
٭ دراسة محمد أمین الفتي(۲۱: 

عام الباحث بدراسة مقارنة بين أثر تدريس الرياضيات الحديثة واثر 


)١(‏ جابر عبدالحميد جابر. يحيى هتدام : «دراسة عیدانیة البعض ا تخیرات المرتطة بالتقكير الناقد 
عتد طالیات المرحلة الثانويةء ٠‏ صحيفة التربية. ترفمير ۱۹۷۲ء ص 4لا ا ۷۸ 

[فة يحيى هتدام "«ندر یس افندسة النظرية ومقومات البرهان المتطقي » .القاهرة. دار النيضة العريية 
٦ں‏ ص ۳۷ 

)١(‏ محمد أمين المفني : تنمية التفكبر الاستدلالي ‏ دراسة مقارئة بين الریاضیات الحديثة والتقليدية 
للصف الأول من الرحلة الثانوية. رسالة ماجستير. كلية التربية. جامعة عين شمس . ٩۹۷‏ 
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تدريس الرياضيات التقليدية في تنمية القدرة على التفكير الاستدلالي من خلال 

حموعتین تجريبيتين لكل منهها. وقد كانت نتائج هذه الدراسة كا بلی: 
(ا) حدث غو في التفكير الاستدلالي لكل من المجموعتين. 
(ب) تفوفت عموعة الرياضيات الحديثة من حيث مقدار النمو في التفكير 

الاستدلالي . 
٭ تعليق على الدراسات السابقة وا خاصة بعلاقة تدریس الرياضيات في القدرة 
على التفكير بصقة عامة : 

١‏ أوضحت الدراسات اهمية طريقة التدريس والحتوی معا. 

۲ ۔ تفوقت مجموعة الرياضيات الحديثة على مجموعة الرياضيات التقليدية بصفة 
عامة من حيث تتمية القدرة على التفكير. 

۳ = معظم هذه الدراسات أجريت عل المرحلة الثانوية . 

4 - جميع هته الدراسات لم تتعرضى للوسائل التعليمية في التدريس إلا أنها 
اشارت إلى أهمية طريقة التدريس فقط . 

ه ‏ إن هته الابحاث تعتبر تكميلية تلدراسة التي أجريناها حیث اتبع فيها 
طريقة جديدة قي التدریس وهي الطريقة التکتولوجية المبرمجة للتعلیم ‏ 
حيث الوسائل التعليميةء والتعلیم البرمج . ومتوی المتبح . وهي وحدة 
الجموعات قي منہج الریاضیات الحديثة التي أثبتت الدراسات أن ها 
علاقة فی تنمية القدرة على التفکیر الابتکاري. ولقد آجریت دراستنا عل 
الصف الأول من الرحلة الاعدادية بجمهورية مصر العربية . 
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٭ دراسات سابقة فی العلاقة بین تدريس الرباضیات 
وتتمية القدرة على التفكير اابتگاری؛ 
٭ دراسة »بینفولده(۱): 
يدف الباحث في هذه الذراسة إلى بیان مدی تفوق الریاضیات الحديثة 
أو التقليدية ف تتمیة كل من التفكير الناقد والتفكير الابتكاري ٠‏ وکانت نتانج 
هذه الدراسة کے يلي : 
( أ ) تفوقت مجموعة الرياضيات الحديثة على مجموعة الرياضيات 
التقليدية في اختبار الكلمات المختفية واختبار الاستعمالات. 
واختبار تكوين المفاهيم . 
(ب) لم يجد الباحث أي فروق دات دلالة إحصائية في الاختبارین : 
اختبار تكوين آلفاهيم واختبار تكوين المسائل ۔ 
(ج) تفوقت عینة الرياضيات الحديثة في اختبار التفكير التاقد. 
وما سبق يمكن اعتبار أن هذه النتائج مؤثرة وقي صالح مجموعة الرياضيات 
الحديثة . 
٭ دراسة ممدوج سليمان272: 
قام الياحث بدراسة مقارنة لأثر تدريس الرياضيات ا حدیثة والتقليدية في 
تنمية التفکیر الناقد والتفكير الابتكاري وقد توصل إلى التتائج التالية : 
(1) تمت قدرة التلاميذ بعد دراسة الرياضيات بنوعيها في كل من 
التفكير الابتكاري والتقکیر الناقد. 


Gopaliran Penfald, (۱ M. and paafold ۸۰۲۰۲ Modern and traditonal muthematis )١( 
teaching Edu. Reseurch volume 11, No. |. pp. 51-65 
(؟) ممدوح محمد سلیمان : دراسة مغارنة بين الرياضيات ا حدیئة والریاضہات التقليدية قي تتمية كل‎ 
من القدرة على التفكير الناقد والتفكير الاکاري», رسالة ماجستيرء كلية التربية. حامعة الازهی‎ 
٭۹۔‎ 
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(ب) النمو ال حادث في كل من التفكير الابتكاري والناقد کان لصالح 
الجموعة التى درست الریاضیات. 

(ج) تقوقت البنات على البلین في القدرة العامة على التفکم الاتکاري 
فی مجموعة الرياضيات الحديثة بینما تعادلتا في الأخری 

٭ دراسة سامي علي آبوبية'؛: 

قام الباحث بدراسة مقارنة لاثر منہجي الریاضیات الطورة والتقلیدقة في 
تنمية القدرة على التفكير الابتكاري للصق الأول الاعدادي بجمهورية مصر 
العربية وقد توصل قي ناية الدراسة إلى الاي : 

ر أ) دراسة منهج الرياضيات المطورة ينمي القدرة على التفكير 
الابتكاري بدرجة أكبر من منهج الرياضيات التقليدية بالنسبة 
للصف الأول الاعدادي ۔ 

(ب) الفروق بين البنين والبنات قي القدرة العامة على التفكير الابتكاري 
غير دالة سواء قبل دراسة الرياضيات الطورة أو بعدها. وقد أشار 
الباحث إلى أن هذه التقطة فی حاحة إلى أبحاث آخری عديدة 
لتوضيح الفروق بين البنين والبنات فی القدرة على التفكير 
الابتكاري 5 

٭ مناقشة الدراسات السابقة : 
١‏ اتفقت الدراسات السابقه على أن دراسة الرباضیات بنوعیها تنمي القدرة 

على التفكير الابتکاري . 

۲ تفوقت مجموعة الریاضیات الحديثة دات على عينة الرياضيات التقليدية فی 

تنمية القدرة على التفکم الابتکاري . 


(۱) سامي على ابوبية : «دراسة مقارنة لاتر منبحي-" الر پاضیات الطورة والتفتيدية في تتمية القدرة عل 
التفکیر الايتكاري للصف الأول الاعداديه. رسالة ماجستير. كلية اثتربية. جامعة اثنصورۃ 
۱۹۷۲ 


۱۹۵ 


# مکتبه ابن عمرش *# 


۴ آجریت معظم الدراسات. السابقة عل ا مرحلة الثاتوية ما عدا الدراسة 
الثالئة أجريت في مصر على الرحلة الإعدادية (ھذا في حدود قراءات 
اللف وقت إجراء هذه الدراسة). 


غ ‏ اوضحت الدراسة الثانية تفوق البتات على البتين في مجموعة الرياضيات 
الحديثة في القدرة العامة على التفكير الابتکاري. إلا أن صاحب الدراسة 
علل ذلك بان تفوق البنات في ثلاث قدرات للطلاقة يقابله تفوق البتین 
ق قدرة واحدة للمرونةء ولكن الدراسة الثالثة توضح أنه لا توجد فروق 
بين الجنسين في القدرة على التفكير الابتكاريء ورغم اتفاق الدارستين 
الثانية والثالثة من حيث منہج الرياضيات ا حدیثة واختلافهیا في مرحلة 
التعلیمء حيث أن الدراسة الثانية طبقت على الرحلة الثانوية والدراسة 
الثالئة طعت على الرحلة الاعدادية . 


ه - ۸ تتعرض جميع الدراسات السابقة لطريقة التدریس واکتفت بإشارة إلى 
آهیتها ققط . 
> - فی حدود قراءات الولف وقت هذه الدراسة (۱۹۷۹) لم یتعرض أحد 
لطريقة التدریس باستخدام الوسائل التعليمية في الریاضیات خاصة . 
© دراسات خاصة بالتظیم البرمچ, 
٭ دراسات خاصة باك بالتعلیم 
المبرمج فی محال التعليم عامة: 
بعض البحوث والدراسات العربية والاجنبية في جال مقارنة التعليم 
والتعلم عن طریق التعليم المبرمج قي أغلب المواد العلمية والادبية وغيرها داخل 
جدران الدارس وخخارجھا وليس ذلك فحسب بل في میادین آخری ذات صلة 


بالجتمم التطور . 


۷۱۹۰ 


> العسلوم: 
3 (آ) دراسة فلو ن : J)‏ ,۰۲۱۷۳۱۱۰۵ 

أجرى «فلون» عام )۱۹٦٦(‏ مقارنة تعلم متبج موحد قي العلوم 
باستخدام الطريقة البرتاحية مقارنة بالطریقة التقليديةء وتبين من تتائج البحث 
أن هتاك فروقا ذات دلالة إحصائية في التحصيل لصالح الطريقة اليرناجية . 

(ب) دراسة مصطفی بدران. فتحي الديبي””»: 

عام )۱۹٦٦(‏ قام الباحثان يدراسة استطلاعية لتدريس العلوم بطريقة 
التعليم البرناحي لوضوع مقرر دراسته على تلامیذ الصف الرابع الابتدائی ۰ 
ودلت النتائج على أن تحصيل التلامیذ للمجموعة التي درست بطریقه التعلیم 
البرتا جي يفوق تحصيل اقرانہم الذين درسوا بالطريقة التقليدية . 


(ج) دراسة جیلر : ۸۱ (Geller,‏ 
أجرى «حیلرء عام )۱۹٦۹(‏ دراسة جريبية لعرفة مدى فاعلیة استخدام 
برنامج أعد بطريقة البرجة اخطیه في مقرر الکیمیاء العضویة مقارنه چو 


التقليدية. وقد تبين تقوق الجموعه التي درست بطريقة البرتامج ا خطيی تفوقا له 
دلالة إحصائية . 


(د) دراسة روبيك : (Roebuck, M1.)‏ 

قارن «روبيك» عام (۱۹۷۰) التحصيل في العلوم عند استخدام الطريقة 
البرتامجیة مقارتة بالطريقة التقليدية. ودلت النتائج على تفوق الطريقة البرنامجیة 
في التحصيلء وهذا التفوق له دلالة إحصائية 


)١(‏ محمد رضا البضدادي : والتمليم ابر مج » الر پاخی . مطابع جامعة ال باضص ٠‏ العوديف. ۱۹۷۷ء 
ص ۳۰ 

(۲) مصطفی بذران: فتحي الدیب: «تجرية لتدربى العلوم بطريقة التعلیم المبرمح في المدرسة 
الابتدائيق دراسة استطلاعیة»ه. بحوٹ في تدر یس العلوم. الفاهرة. عكتة بضة مصر + 
. 

(۳) محمد رضا اليغدادي : مرجع سایق 


اح 
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(ه) دراسة كمال يوسف اسکندر (۱). 

أجرى هذا البحث عام (۱۹۷۲) لقياس فاعلية التعلم عن طريق التعليم 
المبرمج مقارنة بالتعليم التقليدي لتدريس موضوع «الثار والوقاية منهاه للصف 
الأول الاعدادي وقد دلت النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية فی صالح 
الطريقة اليرتامجية ۔ 

( و) دراسة محمد رضا البغدادي5؛2: 

قي عام (۱۹۷4) أجرى هذا اليحث لدراسة مدی فاعلیة التعليم البرمج 
ق تدریس موضوعات »الدیدان الطفيلية وعلافتها بالانسان» مقارنة بالطريقة 
التقليدية لتلاميذ الصف الثاني بالمرحلة الإعداديةء وتشبر نتالج البحث إلى أن 
هناك فرقا ذا دلالة إحصائية قي تحصيل المعلومات. وهذا الفرق في صالح 
الطريقة البرتامجية. ول يوجد قروق ذات دلالة إحصائية قي تحصیل التلاميذ 
والتلميذات , 

( ز) دراسة سامية فرج : 

(۱۹۷۹) أجري هذا البحث على عینة من طلاب مدارس الامل وذلك 
مقارنة طريقة التعليم البرناجي بطريقة قراءة الشفاه في مادة العلوم ء وتشير نتائج 
البحث إلى أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية فی التحصیل. وهذا الفرق في صالح 
لطریقة البرناجية. ولا يوجد فروق دات دلالة إحصائية بين الذكور والاناٹ 
الصم والکم الذين یدرسون بطريقة التعليم المبرمجء كا أن التلاميذ الصم 
واليكم الذین يتعلمون عن طريق التعليم المبرمج يستغرقون زمناً اقل من 
التلاميذ الصم والبكم الدذين یتعلمون عن طريق قراءة الشقاه. 


۱ کا يوسف اسکندر: «فاعلية التعلم عبن طريق التعليم المبرمج المعتاده. رسالة ماجستير. كلية 
لثربية. جامعة عبد شمس. ۱۹۷۲ , 

زفق محمد رضا البغدادي : «دراسة تجريية لمدى فاعلیة التعليم البرمج في تدريس العلوم للصف 
الثاني من المرحلة الإعدادية». رسالة ماجستير. كلية الثربية. جاممة أسیوط. 1۱۹۷ 

۳( سامیة فرج : »طريقة التعثيم البرمح واستخدامها في تدریس العلوم لعينة من طلاب مدارس 
الامل مع مقارتها بطریقة قراءة الشفاه», رسالة حاحستیر. كلية التربية. حامعة التصورة, 
1 " 


۸ 


(خ) دراسة فيصل هاشم شمس الدین+۲۲: 

قام الباحث بإعداد برتامج في تعلم المهارات العملية في مجال الفیزیاء في 
موضوع «الصوت والضوء؛ وقام ممقارنة الطريقة المبريحة بالطريقة المعتادة . 

ودلت النتائج على تفوق الطريقة البرنامجية على الطريقة العتادة لتعليم 
المهارات العملية وخاصة بالنسية لرعة الاداه ووقته. واستخلص الباحث من 
هذه الدراسة أسلوب جديد لتعليم المهارات العملية بحقق الأهداف في تعليم 
المهآرات متها . 

(ط) دراسة محمد رضا البغدادي'"': 

(۱۹۷۹) قام الباحث بمقارنة مدى فاعلية عدة طرق لتدريس الأحياء 
بدور المعلمين والمعلمات فقد قارن بين الطريقتين التقليدية والبرنابحية. والافلام 
التعليمية. والتسجيلات والقراءة ا خارجیة لمقرر موحد لقياس التحصيل العرفي 
وتنمية الاتجاهات والميول العلمية. وتشير نتائح هذا البحث إلى تفوق الطريقة 
البرنامجية على باقي الطرق . وقام الباحث بترتيب الطرق تبعا لفاعليتها کالاق : 

الطريقة البرناجية. الاقلام. التسحیلات. القراءة الخارجية. ثم الطريقة 

(ي) دراسة عمر سيد خلیل'"!: 

(۱۹۷۷) قام الباحث باختيار عينة بلغ مجموعها (۵۳) طالباً وطالبة (۲۹) 
منهم بمثلون المجموعة التجريبية (۲) يمثلون المجموعة الضايطة. وأعد موضوع 
مب رجا عن «الیکروبات وأثرها فی حياة الإنسان» . 


)١(‏ قبصل هاشم شم الدین : «استخدام المرعحة في زغاه الهارات العملية ي محال الفيرياء.. 
رسالة ماحستیر كلية التربية. حامعه عب شم . ۱۹۷۳۰ 

(4۲ محمد رضا الخدادی «مقارنة مدى قاعلية عنه طرق ندرپس الاحياء سدور المعلمين 
والعلمات». رسالة دكتوراه. كلية التربية. الینا. جاممة أسيوط. ۱۹۷۹ 

)١(‏ عمر سيد خطیل: ودراسة تجريية لدی فاعلية التمليم ا مبرمح في تفريس العلوم لنمکصوفی 
بالصف الا من المرحلة الاعدادية مدارسل الترية الخاصةء. رسالة ماحسئم۔ کلیة التربية. 


جامعة أسيوطظ. مصر. ۱۹۷۷ 
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وقد قام الباحث بتصميم اختبار قبلي تحصيلي من أجل قياس مدی تجانس 
الجموعتین تي التحصيل قبل إجراء التجرية ولقياس تحصيل الجموعتین بعد 
إجراء التجربةء ودلت نتائج البحث على تفوق الجموعة التجريبية التي تدرس 
بالتعليم المبرمج على المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية عند 
مستوى 7/8 وعلى قدرة التعليم البرمج في إكساب المكفوفين تلك العلومات 
التي تضمنتها وحدة الميكروبات وائرھا فی حياة الإنسان. 

رك دراسة محمد رضا البغدادی(۱): 

(۱۹۷۷) أجري هذا البحث لدراسة إمكانية تدريس وحدة دراسية مقررة 
على تلامیذ الصف ا حامس الابتدائي في مادة العلوم العامة والصحة لتلاميذ 
الصف الرابع الابتدائي بإحدى الدارس الابتدائية بجمهورية مصر العربية . 
وقد تبين من نتائج البحث أن التعليم المبرمج قادر على کسر ا حاجز بین 
الصفوف الدراسية حيث أمكن تدريس الوحدة القررة باسلوب التعليم الیرمج 
لتلاميذ الصف الرابع وبفاعلية أكبر من تدريسها بالطريقة التقلیدیة لتلامیڈ 
الصف ا حامس الابتدائي ۔ 

رل دراسة محمد رضا البغدادي270: 

(۱۹۷۷) آجري هذا البحت لدراسة إمكانية تدریس وحدة في مقرر 
الاحیاء مقررة على طلاب الصف الثالث الثانوي لطلاب الصف الأول الثانوي 
منطقتي الریاض والاحساء التعلیمیتین با مملکة العربية السعودية. وقد تبین من 
نتائج البحث أن التعليم البرمج قادر على التأكيد على فرض «برونر» القائل 
بامکان ٭تدریس أي مقرر لاي فئة من التلامیڈ إذا ما صیخت الادة التعليمية 
بطريقة أمنية». أي أن التعليم البرمج ذو فاعلية وكفاية عتد تدریس الوحدة 


() اشبرك الباحث بہذم اتدراسة في آسبوع التربية السابع الذي نشرف عليه جمعية المعلمين الكويتية 
والعقد تق دولة الکویت. عن ۷۷/۳۹٦۹‏ ۱۹۷۷۸۳۸۷۲ 

(۲) محمد رضا الیغدادی إمكانية تدريس وحدة مقرر الاحياء مقررة عل طلاب الصف الثالٹ 
الثانوي لطلاب الصف الأول الثانوي عنطقتي الرياض والاحساه التعلیمیتین. جلة دراسات. 
كلية التريبة . جامعة الریاض . العودية. ۱۹۷۷ 


بر 


لطلاب الستوی الأول الثانوي بالرغم من کونہا مقررة للدراسة على طلاب 
المستوى الخال الثانوي لئفس العام الدراسي . 


(م) دراسة عواد جاسم عمد : 

(۱۹۷۸) استهدف البحث التعرف على أثر استخدام کل من طريقة 
التعليم الیرمج والطريقة الاعتيادية على تحصيل التلاميذ فی مادة العلوم للصف 
السادس الابتداتي على مجموعتين من التلاميد. احداها ضابطة والاخری 
حريبية. ولاجل تحقيق هدف البحث قام الباحث بزعداد برنامج لوحدة 
»الجموعة الشمسيةه تألقت من (۱۸۰) اطارا ل (۱6) قاعدة غطت موضوعات 
الوحدة , 


وقد اظهرت نتائج البحث تفوق تلامیذ الجموعة التجريبية الذین درسوا 
بطريقة التعلیم البرمج على آقرانهم الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار 
التحصیلی : التي جرى بعد الانتهاء من دراسة الادة مياشرة. وقد أوصى 
الباحث بضرورة استخدام التعليم الرمج باعتباره طريقة من طرائق التدریس 
الفعالة قي معاهد العلمین وکلیات التربية. وضمن برامج التدریب أثناء 
ا خدمة ۔ 
۲ - الطب(۲): 

عند استخدام أحد البرامج الطبية العدة بالاسلوب البرتاحي لذراسة 
مقررات في الطب في بتسبرج Pisburghs Point purk junior college)‏ تبین أنها 
طريقة اکثر فاعلية من طريقة الحاضرات التقليدية - كا تبن انخفاض نسبة 
الفشل من 2١7‏ إلى ۳ 7 وهذا بالاضافة إلى انخفاض ساعات الدراسة من 
۰ ساعة إلى ۳۰ ساعة فقط ۔ 


(۱) عواد جاسم محمد: ءاثر استخدام طريقة التعليم المبرمج على تحصیل التلامید في مادة العلوم 
للصف الادس الابتداتي». رسالة ماجستبر۔ كلية الثربية. حامعة بغداد. ۱۹۷۸ 


۳٣٣ص محمد رضا الخدادي : التعلیم البرمج . مرحم سانو‎ )١( 


۷۱۳۹ 
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٭ ے الصيدل2: 

٭ ل دراسة (جلیزر وتابر س ۲26۴ & Glaser‏ (1451). حیث قام 
بتعليم طلاب الصيدلة في ولایة بتسیرج مقررا من نوعين من الفیتامینات , ریقه 
الحاضرات التقليدية. ثم تعلم نفس الطلاب مقرراً آخر عن نوعين آخرین من 
الفیتامیتات على نقس مستوی القرر الأول من الصعوبة والتعقيد باستخدام 
التعلیم البرتاحي. وعند تطبيق الاختبار التحصيلي بعد انتھاء الدراسة التي 
استخرقت 5 أسابيع تبین أن النتائج ذات فروق ها دلالة في صالح الطريقة 
البر تامحية . 
اللغة العر بية وت تعلیم القر ۱ع2 واطحاء : 

( أ ) دراسة قخر الدین القلا!۲: )١9514(‏ آعد الباحث بعض البرامج 
لتلامیذ الرحلة الاعدادية في اللغة العربية وقام بدراسة مقارنه لقیاس التحصیل 
اللغوي عتد تدریس مقرراتها بالطريقة البرناحیه والطریقه التفليدية وقد تین 
تقوق تحصیل الطلاب الذين درسوا هذه القررات بالطريقة البرنامجية على تحصیل 
آقراجم الذین درسوا نفس القررات بالطريقة التقليدية . 

(ب) دراسة فخرالدین القلا۳۲: (۱۹۷) عدف هذه الدرامة إلى 
استخدام تقنیات ا ٹربیة من أجل حل مشکلات خاصة قي إعداد الدرسین بكلية 
التربية. جامعة 4ئ طلبة دبلوم التاهیل التربوي لعام ۱۹۷۵/۷ والقیام 
بدراسة مجريبية لبيات مدی فاعلية أنظمة التدريب لتحقيق التمكن وزيادة 
الفاعلية » تخفيض الفروق في الاداء بين المجموعات التجريبية ۔ 

والأجهزة الستخدمة فی هذه الدراسة هي : 

١‏ - جهاز السبورة الضوئية 


0 مد 


)١١‏ فحرالدی الق : »برامج في اللحَة العربية والٹربیة الوطنية والعلوم». دمشة . وزارة الثر بیة. محلة 
المعلم العربي. ۱۹56 

(؟) فخرالدیین الفلا : «هراسة تحربية ليان فاعلية التعلیم اثرعح والنظاه *لتدر ريسي قي حال إعداد 
كدرسين وتدريبهم عل اسنضدام أجهزة الإسقاطء. رسالة دکتورای. كلية التربية. جامعة عين 


تغسی. ۱۹۷۹ 


۱۳ 
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؟ ‏ جھاز الابیسکوب . 
۳ - جهاز الدیاسکوب. 
6 - جهاز اليا ۸ مم. ١5‏ مم۔ 

(ج) أجريت عدة دراسات فی(“ ( ہ0 bey‏ ) لتعليم اطقال تتر اوح 
أعمارهم بين الرابعة والسادسة نطق اخروف وقراءة وهجاء عبارات وكلمات في 
اللغة العربية بواسطة أسلوب التعليم البرناحي وذلك بمعاوتة مسجل لتعليم 
التطق الصحيح وتبين من هذه الدراسة تفوق ملحوظ هذا الأسلوب في تعلم 
القراءة واخجاء والتدريب عليهماء كا أن هذا الأسلوب عاوت على تقصير وقت 
التعلم إلى ما یقرب من النصف, 

ه اللغة الأجنبية - 

ر أ ) قامت بعضی المتظمات الفيدرالية بتدعيم كثير من الدارس ببعض 
الاجهزة السمعية والاعری السمعية البصرية كوسائل معاونة عند دراسة اللغات 
الاجنية سواء باستخدام الطريقة البرتاحية أو الطريقة التقليدية. وقد أيقن 
القائمون على هذه الدراسة تفوق الطريقة البرناحية على الطريقة التقليدية في 
تعلم اللغات الأجنبية. فقد أدى الربط بين الشي» المرئي والصوت المسموع 
التعزيز الفوري إلى تعلم أفضل . 

(ب) تب قي إحدى الدراسات التي أجريت على تلامیذ الصف الثامن 
عدرسه ۱۵:۵۵( العلیا بنیویور له عند تدریس مقرر عیرمح 1 {English‏ 
بالطريقة الرتاحية وتدريسه بالطريقة التقليدية. تفوق الارد. إلى جاتب أت 
التلاميذ الذين استخدمت معهم الطريقة البرناجية انتهوا في ١7+‏ ساعة من تعلم 
قواعد وقطع فهم تستغرق دراستها عاما دراميا كاملا إذا استخدم الكتاب 
المدرسي المقرر۔ 

٦‏ ا خغرافیسا: 
« دراسة (أوکتر ونیفا ا ۰ ۵۳۰۱۱6۵۰( أجرى الباحت دراسة تجريبية 


بر یس 


# مکتبه ابن عمرش * 


لمقارنة قاعلية الطريقة البرناجية بالطريقة التقليدية عند تدريس مقرر قي احغرافیا 
في بعض مدارس «تيجيرياء وتوصل الباحث إلى : 
عل الرغم من الطريقة التقلیدیة ذات قاعلية إلا أن الطريقة البرناحية 
أكثر فاعلیةء وذلك بالتسبة للتحصيل وقرآءة الخرائط . 
التعليم بالطريقة البرنامجية في قراءة الخرائط لا تحتاج إلى وقت إضاقي 
إذا قورن بالتعليم بالطريقة التقليدية. 
س تؤدي الطريقة البرتامجية إلى تكوين اتجاهات موجية نحو القراءة ذات 
دلالة إحصائية بين الطلاب أكثر من الطالیات . 


۷ - التاريخ والفلسفة والتربية القومية : 
13 دراسة_فخرالدين القلا<'2: اعد الباحث في عام )۱۹٦١(‏ برتااً 


في مقرر التربية الوطنية (القومية) لطلاب الدارس الاعدادية وقارن فاعلیته 
بالطريقة التقليدية. فتبین أن الطريقة البرناحية أكثر فاعلية وكفاية . 


(ب) قامت بعض افیثات التربوية السوولة عن تنمية مراکز التعلیم. 
البرناجي في بعض متاطق الولایات المتحدة الأميركية من وضع برنامج بالطريقة 
البرتاحية عن طریق حياة «الیژابیت» وبعض الوضوعات القلسفية الآخری 
وباختبار مدی قاعلية هذه البرامج مقارنة بالطريقة التقليدية. تبین أنها ذات 
فاعلية في تدریس بعض الوضوعات التارخية والقلسفية . 

۸ علم النفس : 

دراسة عثمان لبيب فراج"؟: قام الباحث عام )١954(‏ يإعداد برتامج 

لتدريس الصحة العقلية تضمن موضوعي «ميكانيزمات الشخصية»» 


(۱) فخرالدين القلا: «برامج في اللغة العربية والتربية الوطتیة والعلوم». دمشق. وزارة اثتربية. بجلة 
العلم اهر بي ۰ 1۹17 

(۲) عثمان لبيب فراج: «|عداد وقیاس فاعلية المواد المبريمة في تدريس الصحة العقلیةه. جلة التربية 
الحديتة. القاهرة. ديمبر. ۹۹۹ 


غ1 


«والاضطرابات الشخصية» درس لطلاب ال حامعة الأميركية بالقاهرة بالطريقة 
اليرناحية مقارنة بالطريقة التقليدية للمحاضرات إلى جانب يعض النشاطات 
الموحدة لكلتا الجموعتین. مثل عرض فيلمين عن عمليات التكيف الشخصي 
واستمعت الجموعتان إلى ثلاثة أشرطة تسجيل عن دراسات الحاللات والقابلات 
بين الاخصاتي النفسي والعملاء. ومر جميع أفراد العينة باختبار موضوعي موحد 
ثلاث مرات. قبل الدراسة وبعد الدراسة ماشرة. ثم بعد ستة شهور من 
دراستها. وتبين من تتائج التجربه وجود فروق ذات دلالة فی الاختبارین 
الأخيرين في صالح طلاب المجموعة البرناجية , 

4 ل ا وسیقسی : 

(أ) دراسة رکلوز - عدهاءة)<'2: (۱۹5۲) أجرى كلوز بحثاً تحت 
إشراف معهد البحوث الثربوية الاميركي حيث اعد کتاباً مبرجاً مبسطاً عن 
الایقاع والتناغم والتلحین وقارن بين التحصیل والاداء في هذا القرر عند 
تدریسه بالکتاب البرمج والطريقة التقلیدیق وقد تبین أن الطريقة البرناحية 
تفضل كثيرا عن الطريقة التقليدية . 

(ب) دراسة عقاف عبداخمید!۳: (۱۹۷۹) حيث قامت الباحثة بدراسة 
أثر استخدام الوسائل التعليمية المتطورة في تعلم التدوين الموسيقي قي المرحلة 
الابتدائية. وقد دلت نتائج الدراسة على تفوق طريقة استخدام الوسائل 
التعليمية التطورة في تعلم التدوين الموسيقي عن الطريقة العادية. وفاعلية 
استخدام الوسائل التعليمية المتطورة في التدريس . 

٠‏ - موضوعات متتوعة: 

0 (أ) هراسة عبدالله فكري العریان: )۱۹۷٤(‏ قام الباحث بإجراء هذه 
الدراسة الاستطلاعية لدراسة إمكاتية استخدام التعليم البرناحي في تعليم 
)١(‏ محمد رضا البغدادي : مرجع سابق. ص ۳۳. 

(۲) عفاف عبدالحميد: وأثر استخدام الوسائل التعليمية التطورة في تعلیم الندوين الوسيقي في 


الرحلة الابتدائية». وسالة عاجستی. كلية التربية الوسيقية. حامعة حلوان. ۱۹۷۹ 


دہ 


الأميين القراءة والكتابة. ودلت النتائج على إمكانية استخدام هذا الاسلوب 
اد ید فك تعلیم الدارسین القراء2 والکتاية للكلمات التي تضمتہا اليرنامج 207 . 

(ب) دراسة کل من (هالت. هوارد. قالنتین ب 4 Halt & Haward‏ 
.)Valentine‏ (۱۹۲۱) قام الاحثون الثلاثة و «جير» (:ء6) عام (۲۱)۱۹۲۲) 
باجراء بحث على عمال إحدى شرکات التلیفونات لتعلیمهم اساسیات 
الكهرباء. فوضع برناعاً في هذا الوضوع درس لبعضهم بالطريقة البرناجية 
وللبعض الآخر بالطريقة التقليدية. قتبین من التتائج أن أداء العمال التربین 
بالتعليم البرناحي أعلى درجة من اداء أولثك الذربین بالطريقة التقليدیت. كا 
طبقت قي احد مصائع شرکات اجهزة القیاسات العلمية الدقيقة برامج معدة 
بالطريقة البرنامجية لتدریب العاملین ہا لانتاج وتطویر الأدوات والاجهزة 
الالکتروئية الست‌خدمة في الطیرانء ویقول : «هاربرت إيقائزء (۱۷5 ع12۲5) 
مدير مکتب العلاقات العامة بالصنم أن هذا الاسلوب ا جحدید قي تدریب 
العاملین کان له من النتانج الطيبة التي قاقت الأساليب التقليدية . 


٭ دراسات خاصة بالتعليم ا مبرمج في الر یاضیات : 

(1) دراسة (هوم وجلیزر ل Homme & Glaser‏ : رمو أجرى 
الباحثان دراسة مقارنة بين استخدام كل من الطريقة اليرنامجية والطريقة 
التقليدية في تدريس مقرر عن الإحصاء وقد تبين من نتائج الاختبارات 
التحصيلية تفوق الطريقة اليرنامجية. 

(ب) دراسة الباحثين (روء ماسي. مابدرد. والتون وليدز): قام 
الباحثون بتدریس مبادىء الاحتمال الإحصائي لطلاب كلية الحتدسة بجامعة 
لوس انجلوس بولایة کالیفورنیا بطرق مختلفة منہا الكتب البرجة والمحاضرات 


(1) عبداللہ فكري المربان: «التعليم البرئاجي سے محجربة لحو الامیة». صحیقة المكتبة. القاهرةء 
٤‏ ۔ 

(۲) محمد رضا البغدادي : مرجع سابق. ص ۳۳ 

(*) عمد رضا البفدادي : مرجم سایق : ص ۲۷ 


ر 
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التقليدية واشت البحث أن تتائج التعليم باستخدام أي أسلوب برناحي أرفع 
من نتائج التعلم باستخدام الطريقة التقليدية وذو دلالة إحصائية مرتفعة. 


(ج) دراسة (ماسيس ل 5عكهاة): )۱۹٦۲(‏ أجرى «ماسيس» مقارنة بين 
طريقتي التعلیم ا مبرمح والتقليدي في تدریس مقرر الجر لتلاميذ الصف الأول 
الثانوي. فوجد أن الطريقة البرناجية أكثر فاعلية وذلك طبقا لما تبين من نتائج 
الاختبارات التحصيلية . 


(د) دراسة (فیتشر ل ۴:0۰): )۱۹٦۳(‏ أثبتت نتالح الاختبارات 
التحصيلية التي حصل علیها الباحث أن الواد البرمجة التي تعلم مع وطرح 
الكور الاعتياديه أكثر فاعلية من اي طريقة سائدة لتدریس هذا الوضوع 
لتلاميذ الصف اخامس الايتدائي ۔ 


(ه) دراسة سمير عبدالعال بحمد'('؛: (۱۹۷) قام الباحث بتدريس 
الميكانيكا (قوانين تيوتن) لتلاميذ الصف الثاني الثانوي بالطريقة المبريحة في 
تدريس مادة الميكاتيكا إذا ما قورنت بالطريقة العتادة. وانہا تستغرق زمناً أقل 
من الطريقة المعتادة. 


(و)دراسة أحمد السید!۳!: (۱۹۷۵) قام الیاحٹ ببرمجة موضوعي 
الرواسم والقثات القرر دراستهما على طلاب الصف الأول الثانوي بجمهورية 
مصر العربية. وقارن تدريس هذه الوحدة بالطريقة البرنامجية والطريقة التقليدية 
وتبين من نتائج بحثه أن تحصيل المعلومات بالطريقة البرنايحية يفضل الطريقة 
التقليدية . 


(1) سممر عمد العال محمد: «استخدام التعليم المرمج في تدريس مادة الميكانيكاه. رسالة 
ماجتير. كلية التر بية. جامعة عين شمی . 4/ا9١.‏ 

(۲) احد سید : «اثر تدريس موضوعي اٹرواسم والقلات بالطريقة الرناحية مقارنة بالطريقه 
التقليدية». رسالة ماجستم. کلیة التربية. جامعة عيبن شمس. ۱۹۷۵ 


اففک 
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تعليق المؤلف على الدراسات السابقة بالتعليم البرمج في التعليم عامة 
والرياضيات خاصة : 
بعد الاستعراض هذه الدراسات اود أن أشير إلى التقاط التالية : 
ل 1 تتعرض الدراسات السابقة لدور التعلي الیرمج في تنمية القدرة على 
التفکم عامة والتفکیر الابتكاري خاصة. وهذا ما بحاول أن یتعرض له 
البحث الذي أجريناه فی ثنایا هذا الولف. 


ل اعتمت الدراسات السابقة جیعھا بالتعليم المبرمج ودوره ف التحصیل 
انعر وإشارة بعضها إلى تنمية بعض الاجاهات والميول. 

لم تتعرض الدراسات السابقة للوسائل التکنولوحية للتعلیم ودورها في 
تنمية القدرة على التفكير عامة والتفکم الابتکاري خاصت وذلك 

تتعرض له هذه الدراسة. 

ل استخدمت بعض من الوسائل التکنولوجية للتعليم ولکن بشکل مبسط 
وإدخال جهاز واحد فی البرتامج ککل. وکل ذلك في البلاد الاجنبيف. 
والتراسة الوحيدة العربية التي استخدم فیها فیلم تعليمي (هي دراسة 
محمد رضا البعدادي). 

۔ لم تتعرض جميع الدراسات السابقة للمقارتة بين اج جحنسین واذا كاتت هناك 
مقارنة فهي فی الحاتب التحصيل فقط واهمال جاتب التفکیر بوجه عام 
وهذا ما تتعرض له هذه الدراسة. 

- بواسطة التعليم الب رنامجيی بھکن کسر الحواجز بين الصفوف الدراسية كا 
قي الدراسة الخاصة بالعلوم (ح. ط محمد رضا البغدادي). 

- الطريقة البرنامحية تختصر الوقت في عملية التعلیم وإذا اضیفت الاجهزة 
التعليمية وصل الاختصار إلى النصف کہا في دراسات (ء نو ء80090ھ) 
ويمكن اختصار وقت التعليم إلى أكثر من النصف كا هو بالدراسة التي 


تمت عدرسه (Manhasset)‏ . 


۷۱۳۸۹ 


© دراسات خاصة بالومائل التكنولوجية للتعليم: 
٭ سے دراسة محمد المنصف ا حاجی ؛ عمر ال نیش (۱۹۷۷)'': تہدف 


الذراسة إلى الکشف عن موقف مدرسی اللغة العربية تجاه استخدام الوسائل 
السمعية اليصرية في المدرسة وتقييم برنامج تكويتي في مبدان تقنية التربية 
والتعرف على مدى تطبيق المشاركين ما اکتسبوه من خبرات أثناء التدريب ومن 
أجل تحقيق هدف البحث. ققد اختار الباحثان عينة من ثلاثين مدرسا للغة 
العربية في المدارس الثانوية في تونس. 

لقد استخدم اللباحثان. الاستفتاء وسيلتهم للحث حيت قدم 
للمشارکن ثلاث هرات قبل البرنامج وبعد البرنامج وبعد سنة من تاريخ 
البرنامج ٠‏ وقد تضمتت الاستفتاءات۔ ا حوانے التالية 


(۱) تصور الشارکین في البرنامج التكويتي للوسائل السمعية البصرية 
وأنواعها . 

(ب) مدی الحاجة متبا ق التدر یس وبأخصوص فی مادة اللغة العر بية ۔ 

(ج2 مدی الاستفادة من الب رنامج التكويتي والفوائد الخاصة ندی 
المشاركين ‏ 

وقد أظهرت نتائج البحث الموقف الإيجابي لعيتة البسث من استعمال 

الوسائل السمعية البصرية ي التفريس ۰ وقد دعم التجربة التكويتية اعتمامهم 


بتقتية التربية وهيئاتهم للقيام بميادرات شخصية ميدانية بهذا الا جاه. 
أود أن أشير إلى أنه في حدود نطاف الراجم التي أطلعت عليهاا*»: فلم 


)١(‏ عمد الصف الحاجي » عمر النبش: عدراسة موقف آساتذة العربية من استعمال تقبة الترية 
(تقییم تجرية تكويية). اللجلة التونية تعلوم التربية. تون المعهد الفومي لعالوم التر بیف 
السنة الرابعة. ۱۹۷۷ء 

(») المؤلف في عام ۱۹۷۹ وقت إعداد هذه الدراسةء ومن ا مدیر بالذکر أنه حتى كتايه هذا الولف 2 
توجد دراسة في حدود قراءات الولف تشبر إلى استخدام تکنولوجیا التعلیم في تنمية القدرة عل 
التفكير الابتكاري في العلوم عامة وظریاضیات خاصة 


۱۳۹ 
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اجد ما يشير إلى تجریب طريقة التدریش بالوسائل التکتولوجية البرجة للتعليم في 
الریاضیات وعلاقتھا بالتفكير عامة والتفكير الابتكاري خاصة. غير الدراسة 
السابقة الذكر والتي تختص يموقف أساتذة اللغة العربية من استخدام الوسائل 
التعليمية في التدریس ۔ 


۱۳۰ 
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یئات 
الاب الش] 


لوحية المبريحة للتعل 
لفصل السادس : الوسائل التكنولوجية رة لیم 
۱ فو لمستخدمة و هده الدرا ۰ 
ts‏ في 


۱ 
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۱ الفصل الساندں 


الوسانل التكنولوجية المبرمجة للتعليم 
المستخدمة في هذه الدراسة 


في عباية هذا القصل يجب أن يكون قي استطاعتك : 


۱ أت محدد اخطوات الاساسية التي يتبقي أن تتبمها عند إعداد برنامج تعليمي ۱ 
۱ أت تذکر الخطوات التبعة قي |عداد البرامج العد هذه الدراسة 
۱ - أت تستطیع كتابة إطار میرمج بالطريقة الخطية الرأسية. 
- أن تستطیع کتابة السیتاریو في البرنامج التعليمي بثلالة نوعیات ختلفة من | 
اليرامج عل الأقل . 
أن تستطیع إخراج وإنتاج برنامج تعليمي به ثلائة نوعيات مختلفة من 
| الوسائل على الأقل . 
أن محدد الیرامج التي عرضت بواسطة جهاز عرض الصور الشفافة. 
واللوحة الويرية. والكتيب البرمج. واليورة الضوئية داخل هذه 
الدراسة ۔ ۱ 


سے أت تعرف الأجهزة التعلیمیة . 

ے أن تفرق بین الأجهزة. والاأدوات . والواد التعليمية 

أن تتكر الادوات والأجهزة التمليمية الستخدمة فی هذه الدراسة ۱ 

س أت توضح لاذا اختیرت هته الأدوات التعليمية لعرض هذا الجزء من اائریگز أ 
الدر اسي . 


# مکتبة ابن عمرش ب٭ 


٭ مکتبه ابن عمرش #۶ 


الوسائل التکنولوجية المبرمجة للتعليم 


المستخدمة فی هذه الدراسة 
© طریفة إعداد البر نامج المستخدم فى هذه الدراسة: 
قبل إعداد البرنامج الستخدم راعيت أن أسعى لتحقيق الحوانب الثلاثة 


الآتية : 
١‏ الحانب المعر في : (ه«فهدمه2 هو وذلك من حيث مساعدة التلامید 
۲ مس الخانب الانفعالی : Domain)‏ ۱۸۱۲6۷۶ ويتضمن مساعدة التلاميذ على 
كسب الاهتمامات وا لیول العلمية بطريقة وظيفية . 
۳ ۔ ا حانب النفسي اح رکي : Domain)‏ ما۳ ویشمل مساعدة 
| التلامیذ على كسب مهارات متاسبة عل أن تکون هذه الهارات متمشية 
مع طييعة مراحل نمو الطلاب واستعناداتهم ومستوى تضجهم 
وحاجاتهم . ۔ ۔ الخ : 
وقد تم تحقيق ال مانب العرفي في البرنامج المُعد وحاولت تحقيق الجانب 
الانفعالي حيث تضمن البرنامج الوسيقي الخفيقة وا حذب والتشويق في الرسوم 
وا خطوط المُعيرة. والاشارات المستخدمة المتمثلة فی الدوائر والاسهم والالوان 
حول الكلمات أو العبارات. مما أدى إلى كسب اهتمام وميول وإشباع بعضص 
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# مكتبة ابن عمرش ب٭ 


کیا حاولت تحقيق ا حانب الحركي حيث عرضت الرسوم وا خطوط على 
الشاشة في حركة بطیثة متميزة في الیرنامج الذي عرض بواسطة جهاز السبورة 
الضوئية. أما البرتامج الذي عرض على اللوحة الويرية فقد اکسب التلامیذ 
مهارات حركية حيث تضمن مل «المجموعة» بمخطط اشکال ہشن الجموعة 
ا حالیة وتساوي مجموعتین. والجموعة ا حزثی ففي الاحتوای کل حموعة 
هي جموعة جزئية من نفسهاء الجموعة الخالية هي مجموعة جزئية من أية 
مجموعة. الجموعة الجزئية الفعلية . 

حيث تنقل الأشكال في مهارات حركية أمام التلامیذ. ثم يقوم کل متهم 
بتكوين ما يطلب منه بعد اكتسابه حاء وسوف یتم الحديث عن ذلك بالتفصيل 
فيم بعد. 

والبرنامج المُعد كان لمحتوى وحدة «المجموعات» الموجودة بالكتاب 
المدرسي ال قررا'؟ء وبتحليل محتوى هذه الوحدة تضمن الفصل الأول 
: الجموعات :۲۲ء والفصل الثاني «عملیات على الجموعات»(۲۳. 

وقد مررت با خطوات التالية عند إعداد البرنامج المستخدم في هذه 
الدراسة , 
© تهدید الأهداف التعليمية للب نامج 


وتتضمن شقین. الشق الأول: أهداف تدريس وحدة «المجموعات». 
١‏ إدراك مفهوم المجموعة كمفهوم موحد لفروع الرياضيات. 


)١(‏ النظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم. مشروع ربادي لتطویر تدريس الرياضيات في اللرحلة 
المتوسطة في البلاد العریة للصف الاول الإعدادي. القاهرة. الحهاز المركزي للكتب ال محامعیة 
والدرسية والوسالق التعلیمیةء ١91/5‏ . 

(۲) «المجموعات»: مفهوم المجموعة. العنصر. الانتیاه. التعبير عن المجموعة. أشكال وفن 
تساوي محموعتی, المجموعة ا لحزثیة الحموعة الشاعلة 

)٣(‏ «عملپات عل السموعات»: تقاطم محسوعتن. ا اد حموعتین المجموعة المكملة 

(4) محمود أحمد مشوق: «الاتجاهات الحديثة في تدریس الریاضیات» . اثریاص. مطایم جامعة 
الریاضی, الملكة العربية السعودية. ۰۱۹۷۷ ص ۱۰۲" سپ ۳ 


۱۳ 
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٢‏ - الهارة فی التعبير عن الجموعة وق تناول عمليات على الجموعات. 
۳ - تذوق دور الجموعات قي فروع الرياضيات وف الحياة اليومية . 


الشق الثاني : 


؛)Eاeme۸ا( س التعرف على الفا هيم التالية : المجموعة (:ع5). العتصر‎ ١ 


الانتیاه. الاحتواء. المجموعة الشاملة (اءك ادع »تم لا)ء الجموعه 
اخالیةء الا حاد (0من«لا) التقاطع action)‏ ۱۲ الجموعة الکملة 
(Complement)‏ ۔ 


ا حقائق : الجموعة الخالية مجموعة جزئية میم الجموعات. کل مجموعة 


هي مجموعة جزثية من تفسهاء الخاصية الابدالیت وا خاصیة التجميعية في 
عمليتي الاتحاد والتقاطم. خاصية توزیم كل من التقاطع والامحاد. 


۳ - المفاهيم: المجموعة. المجموعة الخالية. تكاقؤ المجموعتين وتساويهياء 
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المجموعة اللمسزئية : المجموعة الشاملةء اتاد مجموعتينء» تقاطع 
جموعتين., الجموعة المكملة. الفرق ہین مجموعتين. 


المهارات: المهارة قي تناول كل ما يأي : 


زا ) التعبير عن الجموعات والتعرف على عناصرها. 

(ب) التعامل بعلاقتي الانتماء والاحتواء . 

(ج) إجراء عملیات الاتحاد والتقاطع والتمییز بین خواصها والفرق بین 
(د) استخدام رموز آلجموعات . 

(ه) تمثيل عملیات الجموعات باشکال «فن». 

( و) التمییز بين الجموعة الخالية والجموعة اخزئید. 

رز ) التمييز بین العنصر والجموعة الحزثية . 

(ح) التمییز بین الجموعة الکملة والجموعة الشاملة ۔ 

وتعتبر الأاهداف التعليمية للبرنامج الخطوة الأولى والاساسية فی إعداده. 


۱۳۷ 
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ومن ا حدیر بالذكر أن هذه الاهداف ليست مصاغة بطريقة سلوكية لتحديد ناتج 
التعلمء ولكن من أجل دید هدف الب رنامج فقط ۔ 


© تحديد سخوی التلامید الذين سیدرسون البرنامچ: 

وتم حدید العمر الزمني لعینة البحث الذین درسوا البرتامج بين ٦‏ شهور 
۱ سنة و" شهور ۱۲ سن حیث مستوی النضج للتلامیذ بالسنة الاول 
با مرحلة الاعدادية وهذا ا تہج مقرر علیهم. ولم یراع تحدید العمر العقلي هم 
حيث اکتفی عجموع درجاتهم قي تباية الرحلة الايتدائية , 


وتم اختیار الدرستین التجريبيتين عدينة القاهرت و حا مدرسة مصر 
ا حدیدة النموذجية ثلبنات ومدرسة ا خلفاء الاعدادية للینین. والائنان فی منطقة 
(حي ) واحدة. وذات نظام واحد في قبول الطلبة یا وهي منطقة مصر ال حدیدةء 
ویتضح ذلك بالتفصيل في القصل الخامس بالجزء الخاص بالعينة وطريقة 
اختیارها . 


© تحديد المادة العلمية والمتضمنة في البرنامچ: 


الكتاب الوزاري المقرر (وهو مشروع ريادي لتطوير تدريس الرياضيات 
في الرحلة المتوسطة في اليلاد العربية للصف الأول الاعدادي. وضع النظمة 
العربية للتربية والثقاقة والعلومء جامعة الدول العربية) تدريسه للسنة الأولى 
بالرحلة الإعدادية «الفصل الاولءء ٥الفصل‏ الٹانی: . 

الفصل الأول: ویتضمن »الحموعات». مفهوم الجموعة. العنصر. 
الاتتهاء» التعبیر عن الجموعة. آشکال «فن». تساوي جموعتینء الجموعة 
الحزئيةء الجموعة الشاملة. 


الفصل الثاني : ویتضمن عملیات على الحموعات؛ تقاطع جموعتین. 
اتاد جموعتين ۰ الملجموعة الکملهة . 


۱۳۸ 


© تحديد نظام عرض انادة العلمية للبرنامج: 
«ومن المسلم به أن وحدة المجموعات تحتوي على أفكار عظيمة. ولكن إذا 
لم تستطع أن تقدم الطرق والوسائل التعليمية التي تساعد الطلاب على فهم 
الاستخدامات المميزة حاء فإنه يكوت من الأقضل أن نعلم التلامیڈ أقكاراً أخرى 
ونترك فكرة وحدة «المجموعات» لفرصة قادمةو('۲۶۔ 
ومن هذا المنطلق بدأت في تحديد عرض هذه الوحدة الدراسية بالطريقة 
التكنولوجية ا مبرجة للتعليم مراعياً الشروط اللازمة لاختيار الوسيلة التعليمية 
وكيفية استخدامها وهذا ما ذکرناه بالتفصيل في الفصل الأول بالباب الأول مع 
ملاحظة ضرورة التقيد بالناحية المادية والظروف التعليمية والبيئة الاقتصادية, 
وطبقاً للشروط السابقة ككل تم الاختيار التالي : 
١‏ جهاز عرض الصور الشفافة : (جمگ ءز۳ تاد بمصاحية الصوت 
وبواسطته تم عرض الادة العلمية التالية : 
مفھوم المجموعة. العتصر. الانتاء. التعبير عن المجموعة . 
٢‏ س اللوحة الوبرية: 00۵۳۵۱ ۱۳۱206۱ عصاحبة الصوت وبواسطتها تم 
عرض الادة العلميه التالية : 
اشکال #فنهء تساوي محموعتین. الحموعة الحزئية . 
۴ ل كراسة ت مبرمج باسلوت الرمجة الخطية الرأسية: 
Programming text linear)‏ وتتضمن المادة العلمية التاليه : الحموعة 
اخزئية الفعلية. الجموعة الشاملة . 


غ ‏ جهاز السيورة الضوئية : 0۳00600۴۱ 11:94 ۱0۲۰۴ ویتضمی عرض الادة 
العلمية الأئية في ثلائة برامج متتالية. وهي : 


۱۷۲۱۲۲ لد نا ۱۱ ۱ ہف :ا اصع‎ 4۸۲ ۰ )١( 


ISN‏ 0 9اا( ۔ یات عقلصسم ۲۰٠٢۰:۱۰. W B..‏ ۔ صووف ماگ ساسا 


۱۳۹ 
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( أ ) تقاطع مجموعتین وخواصه. 

(ب) اتحاد مجموعتین وخواصه . 

(ج) الجموعة المكملة. 
© کتابة اطارات البرامع: 

إن الإطار هو الوحدة الاساسية التي يتركب منہا البرنامج » وأحياتاً تسمی 
خطوق وعند صياغة الیرنامج تقسم الادة العلمية إلى وحدات صغيرة جدا 
یکوّن کل منها إطاراً أو خطوة. ویتکون الاطار الواحد من مکونات ثلاثة اساسية 
هي العلومات والثیرات والاستجابات التي يتبعها التغذية الرجعية والتعزیز 
القوري. وقد تم توضیح ذلك بالتفصیل بالفصل الثاني الباب الاول. 

إن الا طار أو اسخطوۃةء هي وحدة بتاء البرتامج التعليمي والتي تعرضص 
حفهوماً واحداً هو ثابة جزء صخیر جداً من المادة التعلیمیة يعقبه سؤال یتطلب 

من التلمیة أن يجيب عليه. وهذا سول ليس الحدف منه تعجیزه ولکن إثارته 

فد وی کان کی ر سد بقل ل عن اس ثم تعزز هذه 
الإجابة بطريقة قورية. وذلك بممعرفته الاجابة الصحيحة على اليسار في بداية 
الإطار الثاني » کا ف انشکل امو يوضح فيه طريقة كتابة الاطارات ف 
البرنامج ۔ 


العلوعات 
«المثيرء 
معلومة )١(‏ 
سؤال  )١(‏ على المعلومة (۱) 


معلومة (۲) 
سؤال (؟) ‏ عل المعلومة (۲) 


مة (۳) إجابة السؤال (۲) 
 )*( 9‏ عل المعلومة (۳) 


شکل (۱۲) 
یوضح طريقة كتابة الاطارات في الي رنامج 


۱.۰ 


وبعد استكمال البرنامجء أجرى عليه تقويم داخفی وذلك بيدف رقع 
درجة فاعليته إلى أقصى حد ممكن والتاکد من أن البرنامج يُعلم فعلا ويؤدي إلى 
تحقيق الامداف التي سبق تحديدها من اجله. 

وقد تم عرض البرنامج المعد (بطريقة البرمجة الخطية الرأسية) على مجموعة 
من ا حبراء خبراء المادة العلمية لتحديد مدى صحتھاء وخبراء المناهج وعلم 
النفس لعرفة مدى صياغة الاهداف السلوكية للمادة العلمية الموجودة ومدى 
ملاءمتها للعمر الزمتي والفعلي والبيئة التي يعيش فيها ال تلامیڈ الذين سیعرضص 
عليهم البرنامج. وخیراء من المهتمين بالبرمجة لمراجعة البرتامج تربويا ومراعاة 
شروط البرمحة الناجحة. وأحذت بمقترحاتهم فی بناء اليرنامج . 

وم أكتف بذلك. فاعذت عشرة تلامیڈ وعشر تلمیذات ممن لم بسبق الهم 
دراسة موضوع الجموعات (مدرسة مصر ا جحدیدة الإعدادية لليئين والبتات 
لتکوین بيئة مطابقة لنفس البيثة التي يطبق عليها البحث). وقست معارفهم 
وخبراتهم السابقة في موضوع المجموعات. فوجدت ضحالة وضعفا كبيرا في هذه 
العارف وا خبرات ثم بدأت في التجریب معهم کل على انفراد في برناجه - 
برنامج التجريب سلى التلاميذ كان بدون استجابات ‏ وطلب متهم قراءة كل 
إطار بدقة ثم تنشأ الاستجابة ویسجلها فی مکاتہا۔ 

وبعد دراسة البرتامج حسيت النسية المثوية للاطارات ذات الاستجابات 
الصحيحة. وبعد تیمیع إطارات البرتامج وجد أن ۱۰۰ من التلاميذ الختبرین 
يعطون ۱۰۰ / من الاستجابات الصحيحة. وبذلك تم الاطمثنان على كفاءة 
الیرنامج. وبعد ذلك قمت بتكيف کل جزء من هذا البرنامج حسب طریقة 
العرض على التلاميذ الناسبة والواضحة فيا سبق وقد مر البرنامج بالراحل 
الاتية : 
(1) مرحلة الا عداد : 

وفیها تم جمیم الادة العلمية ومراجعتها وتبسیطها حسب العينة الوجه 
إليها البرنامج . وبالطیع الادة العلمية البرمجة بطريقة خطية في برنامج ثبت 
كفاءته لدأ الرحلة الثانية . 


ہت 


(ب) مرحلة السینار یو : ۱ 

(۵7:0عع5)_ وهي کلمة فرتسية معناها النص. وأحيانا یطلق علیها 
۰۱5۴0 وهي كلمة انجليزية وتحمل أيضاً معنى النص. وهي بمعناها الکامل 
عملية تحویل الادة العلمية إلى لقطات ومناظر ومشاهد قابلة للتصویر أو الرؤية . 
وطبقاً لذلك قمت بإعداد السیناریو للمادة العلمية للبرتامج (كل برتامج له 
سیناریو حاص به ويرتب وفقاً لطريقة عرضه) ووضعه قي جدول کا بالشکل 
(۱۳) الذي یوضح رسم تخطيطي للشکل العام دول السناریو: 


لون الخلغية والرسوم الناسبة إے تحدید الارتفاع والاتخفاضص 
ابق اضسرت ۱ 


شكل (1/۱۳) , 
رسم تخطيطي للشکل العام لحدول السینار بو للبر نام 
ومن الجدير بالذکر أن سيتاريو الشفاقیات التي تعرض بواسطة جهاز 
السبورة الضوثية. وسيناريو اللوحة الوبرية يختلفان قلیلا ف الشكل عن 
السيناريو السابق ولکن الفكرة الاساسية واحدة. 


تہ حرج 


شكال الشغافیة العروضة | ما تحققه من اهداف تعليمية 
عل الشاشة 


شکل (١١/يپ)‏ 
رسم مخطيعلي للشکل العام دول سينازيو برامج الشفافیات 


۱: 
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س شکل اللوحة ومعروض علیها| ب ما تحققه الادة العروضة 
اللادة التعليمية من اهداف تعليمية 


- توضح مكان العرص 


شکل (1۱۳ج» 
رسم تخطيطي تلشکل العام دول سینار پو اللوحة الوبرية 


(ج) مرحلة الاخراج : 

وهي عملية تنفیذ البرنامج. أي تحویل النص الکتوب (السیناریو) إلى 
مشاهد صوت وصورة: والخرح هو الشخص السئول مسئولية كاملة عن کل 
ما حدث ق البرنامج من تصمیم اللوحات الخاصة بالبرنامج ء وذلك من ناحیة 
شكلها الفتي وا مواصفات ا حاصة بالرسوم التعليمية واخطوط او نسبة كل منهها 
للاخر التي تناسب كل برنامج وطريقة العرض . 

ویراعی فی تصميم الرسوم التعليمية ما یل : 


۱ 
ع اي ہے ص هاف > <> 


مناسيتها للمادة العلمية بالبرنامج . 

مناسبتها بخمهور المستقيدين من البرنامج . 

سهولة أسلوبها وتکویتہا واستخدامها. 

حجمها المناسب ووضوحها. 

الاهتمام بالمادة العلمية وإظهارها. 

ألا يطغى الشكل القتي على الادة العلمية. 

ألوانها مناسية لراحة العين والأعصاب . 

أن يكوت بعدھا الفني للقطات الافلام الثابتة والسلايدز بتسبة 
۴ واللقطات الخاصة بالتلفیزیون بتسية ۶:۳ . 


وقد راعیت الشروط السابقة في تصمیم برنامج الدراسة والذي تضمن : 


۱:۳ 
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اولاً - بالنسبة للبرنامج الذي یمرض بواسطة جھاز عرض الصورة الشفافة: 
تم أخذ الادة العلمية الوجودة بالطريقة المبرمجة والجزء ا خاص الذي تم 
اختياره لإمكانية عرضه بواسطة جهاز عرض الصور الشفافةء واعد له السیناریو 
اخاص به مع الاحتفاظ بكل كلمة في البرنامج وعدم تغییرها. وعرض. على 
قئيين ومتخصصین في هذا الجال. وبدأت مرحلة تنفیذ اللقطات (الصور) 
وذلك بإعداد وتصميم للرسوم الخاصة والخطوط التي كن إظهارها على 
الشاشة. وتم نقل هذه الرسوم على ورق ملون غير لامع لكي لا يعطي اتعكاساً 
أثناء التصوير مقطع بأبعاد بتسية ۳:۲ وبعد الانتهاء من الرسوم أضيفت 
اخطوط اللازمة وفقاً للتصميم السبق وللشروط العلمية. واخذت اللوحات 
لتبد! مرحلة التصویر على فیلم سلایدز ملون بعدد 75 لقطة واخذت اللقطات 
وتم اظهار الفیلم وتقطیعه ووضعه داخل [طارات من البلاستيك والصورة مخلفة 
بطبقة رقيقة من الزجاج لتفادي البصمات (اليد) اثناء الاستخدام. وقد روعي 
یدید وضع اللقطة وهي داخل الاطار (530) أثناء وضعها فی جهاز العرضص 
بان تکون مقلویة معكوسة لكي تظهر على الشاشة صورة معتدلة مقروءة. وذلك 
بوضع سهم على يمين الاطار وترقيمه کم[ هو بالشكل (۱۶) الذي يوضح وضع 
اللقطة داحل الاطار وطريقة ترقيمه وذلك لتسهیل عملية وضع الإطارات داخل 
جھاز العرض وإظهار الصورة على الشاشة معتدلة مقروءة وتسلسل البرنامج . 


شکل (۱1) 
يوضح وضع اللقطة داخل الإطار وكيفية ترقيمه وطریقة وضعه 


۱:4 


3 مکتبة ابن عمرش * 


ويفضل التقاط كل لوحة لقطتين متتاليتين وتضبط فتحة العدسة والاضاءة 
ف كل لقطة واختيار الاحسن وطباعتھا بعد تظهيرها للمرة الاول. 
ثانياً ‏ بالنسیة للبرنامج الذي يعرض بواسطة اللوحة الوبریة: 
3 أخذت الیرتامج العد بطريقة البربحة الخطية واعد له السناریو اخاص 
باللوحة الوبرية من حيث شكل اللوحة (طريقة وضع الواد التعليمية علیها) 
والاهداف التعليمية التي تحققها هذه الواد. وعرض السیناریو على الخبراء 
الفنيين والمختصين في هتا المجال وقمت بتنقیڈ المواد التعليمية ا خاصة به الا 
أنه في هذا البرنامج أعدت الرسوم بطريقة خاصة حيث روعي قیھا البساطة 
التامة دون تعقيدات أو تفاصيل تشوش على الادة العلمية. وتم تقطيع الكلمات 
ليمكن وضعها جزءاً جز على اللوحة في حركة أمام المتعلم مع إمکائیة اختباره 
عليها لمعرفة مدى فهمه للدرس. وتثبت .هذه الرسوم على اللوحة الوبرية بواسطة 
الصنفرة التي تقطع بطريقة خاصة وتلصق خلف كل رسم أو كل تعليق كا هو 
موضح بالشکل (ھ١)‏ الذي یبن أحد أشكال «فن» من الأمام والخلف . 


الامام 


شکل )۱١(‏ 
يوضح احد اشکال «فن» من الخلف والأمام 
(لاحظ وجود الصنفرة من الخلف)» 


وبعد إعداد المادة التعليمية (الرسوم والخطوط الجهزة) تقم إلى 
محموعات حسب ظهورها على اللوحة الوبرية . 


۱:۵ 
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نامج الذي يعرض بطريقة البريحة الخطية الرأسية : 

وضع البرنامج کا هو في صفحات ورقية من نوع الفولسکاب ‏ ولكن زاد 
صفحة واحدة ہا التعليمات الخاصة بالبرتامج وورقة القلاف التي سےبت 
خصیصاً له 
رابعاً أ بالتسبة للبراب أعدت للعرض على جهاز السبورة الضوئية: 
أخذ ال حزء » التبقی من البرنامج العد بالطريقة اليرنامجية الخطية وقسم وقسم ۱ 
ثلاثة أجزاء نظراً إلى طوله واعد لکل جزء متها السیناریو ا خاص به وفقاً لنموذج 
٠‏ السیناریو ا حخاص بجهاز السيورة الضوئية. وبدأً تنفیذہ من حيث الرسوم 
واقطوط ولکن يوجد اختلاف بين التنفيد هنا والتنفيذ في برتامح اللوحة 
الويرية نظراً لاختلاف طريقة العرض. 

والاختلاف هو في إعداد الرسوم في صورة خطوط أولاً على مجموعة 
لوحات ورقیة بنفس مقاس الشفافية وهي ۲۵ سم × ۲۵ سم. والقی تعرض 
على جهاز السبورة الضوثیة ثم تنقل على ورق رسم (كالك) با حبر الشيني الاسود 
وتصور ثم تطبع على صفائح شفافة من التوع الحراري وذلك بإدخاها فی ماكينة 
(«3) حسب الالوان الطلوية .وهذه الصفائح(*) تتکون من ثلاث طبقات 
أحداهما من البلاستيك والاخری من الورق والثاللة فيلمية (كربوت) وتوجد 
بالوسط. واثناء الطباعة توضع الورقة المراد طباعتها داخل الصفيحة الشفافة 
بحیث تكون شفافية البلاستيك من أعلى والورقة الشغافة أسفل والرسم في 
مواجهة البلاستيك وبینہما الفيلم كا بالشكل )١١(‏ وير الجميع داخل ماكينة 
الطباعة ا حراریة وكانت من ماركة (30) من تاحية وتخرج من ناحية أخرى كا 
بالشكل (۱۷) وبعد السحب تقطع ورقة الشفاف وتاخذ شفافية البلاستيك 
الطبوعة یٹم وضعها على الاطار. وتختلف الوان الرسوم الطبوعة على الصفيحة 
الشفافة طبقاً نوا ‌ص الصقائح الطبوع عليها تفها. 


(#) بوجد العديد من اتواع الصقائح الشفافة ولكن الحديث هنا على نوع واحد منيا. 


۱:۹ 


شکل (۱۷) 
إحدی آنواع ماکیتات الطباعة اغرارية 3۳ 
1 قتحة لادخال الصقیحة الشمافة 


۴ - مزشر قرص التعویضی الضوئي (درجة الرارة) 
۳ _ فتحة استشال الصعيصة الشفافة 


۱:۷ 
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وتؤخذ الشفافیات الطبوعة وتثبت على الاطارات بطریقة خاصة لكي 
تسمح للعارض بحرية حركتها أثناء العرض؛ وقد تم انتاج أكثر من نوع من 
الشفافیات مہا الشفافیات الفردية. والشفاقیات الرکبة. والضافت. والفرغة 
والتی يتم الكتابة عليها بواسطة أقلام مائية لیسهل محوها أثناء استخدامها قي 
فصل '"آخر. 

وقد تم ترقیم الاطارات وفقاً لطريقة عرضها وتسلسلها داحل البرتامج , 
وترقیم الشفافیات أیضا داخل کل إطار وفق ظهورها على الشاشة وذلك لتسهیل 
عملية العرض والاستخدام للمعلم کا موصح بالشکل (IA)‏ الذي یبن 
الخاصية رقم (ھ) من خواص التقاطع في البرتامج ء ویکون طريقة عرضها 
کالآی: 

يوضع الإطار رقم (۱) على اللوح الزجاجي للجهاز فتظهر صورة 
الصفيحة الشفافة )١(‏ - مقدم البرنامج يعلق ‏ والآن سوف تتکلم عن 
الخاصية الخامسة ونوضحها بأشكال «قن» کیا نراها والتي يبين فيها أن وشہم 
تساوي مجموعة الحروف اغجائية. وسح» تساوي المجموعة التي عناصرها دأ 
وی وحم - (توضع الشفافية (۲)) - فإن الجموعة وس“ہم تقاطع الجموعة 
وشم يساوي المجموعة شش کی و س تساوي تقس الجموعة وسيم ۾ _ 
(توضع الشفاقیة (۳)) - وبصورة عامة فإنه لأية مجموعة جزئية وجہں تکون 
المجموعة وشم تقاطم الجموعة ہہ يساوي المجموعة سہ (توضع 
الصفيحة الشفافة  )4(‏ أثتاء نطق مقدم البرنامج)ء وهكذا يصبح الإطار ككل 
على الشاشة أمام التلاميذ لإدراك وفهم الخاصية تماماً. 


NEA 


23 


لو 


۱ 


5 


بن عمرس 


3 
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ted مس بك‎ en me f ۲ 
وج‎ )۷۱( 


را ۶ 


و ] : 


وأود أن ألقت انتباه القارىء إلى أن هناك العديد من الطرق لإنتاج 

الشفافیات سواء بطريقة آلية أو بطريقة يدوية وفقاً للامکانات الادية التاحت«۱) 
مع العلم بان البرتامج المستخدم في هذه الدراسة استخدم قيه الطباعة يماكينة 

(30) لبعض الشقافيات. والكتابة بأقلام ثابتة (غير قابلة للمحو) وأقلام غير 
ثابته (قابلة للمحى). 
( د) مرحلة تسجيل الصوت: 

وتم ذلك بطريقة ميسطة عن طريق تجهيز جهازين للتسجيل يمكن عملية 
النقل من بعضها وإضافة ال لمؤثرات الصوتية عند ا حاجة إليهاء وموسيقا اللحن 
المميز في بداية کل برنامج وتهایته. وكذلك عمل الونتاج للنسخة الأخحيرة القي تم 
الطبع عليها. وقي هذه الدراسة اختيرت قطعة موسيقية خفيفة لتكون لنا میزا 
جميع البرامج المستخدمة في الدراسة لدة دقیقة ونصف حتى يستعد الطلبة تماما 
للدرس ويعرفون أنه في الرياضياتء ثم يسمعون التعليمات من مقدم البرتامج 
وحتی يستعدوا بالكراسة والقلم يسمعون تكملة لنفس القطعة الموسيقية 
دقیقة اخحری: ثم یبدا عرض البرنامج بعد اللاختفاء التدریجی للموسيقى بصوت 
مقدم البرتامج ۔ 

وی هذه سم قمت بتقدیم البرامج » وف تہایة کل برنامج شکرت 
الدارسین عل سن استماعهم متمیأً فم التوقیق والنجاح . وتبدا موسیقی 
اللحن المميز في الظهور لمدة دقيقة عختفي تدرا وبعد الانتهاء من تسجيل 
جمیع البرامج أعيد سماعها مرة أخرى. کل برنامج على حدة ومراجعة الادة 
العلمية المذاعة على السیناریو المُعد ثم أخذت البرامج كلها وعرضت على 
خہراء علمیین مرة آخری وخبراء تربویین علم نفس ومناهج. وخبراء 
تکتولوجیین وفنیین لتقرير مدى کفاءة البرامج من الناحية العلمية والتربوية 
والتکنولوجیة والفنية الإنتاجية وقرر الجميع كفاءة البرامج المعدة. 


)١(‏ گزید من التفاصيل ارجع إلى کتاب الشفاقيات التعليمية. میزاعیا ب استخدامها - إنتاجھاء 
مكتب التربية العرسي لدول الخليج . بالتعاون مع جامعة الإمارات العربية التحدت. ۱۹۸۱۔ 


۱۵۰ 
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(ه) مرحلة الإنتاج : 

أقصد بالإنتاج هو کل مایتصل بإنتاج البرامج من التاحية الالية 
والإداريةء وفی هذه الدراسة قمت بالادوار التالية : 

الاعدادء الستاریو: الاخراجء التصويرء الرسومء تسجیل اثصوتء 
الإنتاجء مع الساعدات البسيطة ق بعضص التواحي الفتیة ۔ 


© الأجهزة والآقت التطيمية: 


رآ ماهية ا مھاز التعليمي: 

هو اهاز الذي يستخدم في توصيل ا علومات وزيادة فاعلیة التعلم 
للدارسين وتعدیل قي سلوکهم عن طريق برنامج مُعد ثيتت کفاءته. کا ان 
الاجهزة التعليمية يكن أن تکون اجهزة عرض أو آلة تعليمية عهتطعمء7) 
(عصنطے ھت وا عبارة عن اداة تستخدم لعرض البرنامج العد على الدارسين 
ولا یقومان بعملية التعليم » ولکن الذي یعلم هو البرنامج . معتى ذلك أنه مهما 
ارتقع ثمن اهاز التمليمي وکان اليرنامج ردیثا فقد لا حدث تعلم. اما إذا کان 
العکس فریا يحدث تعلم. أي أن الجهاز مکمل للبرتامج » فللبرنامج فائدة 
وقيمة بدون الآلة. بينها العکس ليس صحيحاء ومن بين معايير اختيار أجهزة 
العرضی أو الآلة التعليمية للبرنامج هو الإمكانات المادية المتاحة. فقي حدودھا 
يتم تأمين اداة عرص البرنامج . 

وهناك أدوات عديدة لعرض البرنامج التعليمي لا یتسم الجال هنا 
للحديث عنہاء ولكن نكتفي يذكرهاء ونحدد الادوات التي استخدمت في 
عرض البرنامج الخاص ہہذہ الدراسةء والشكل التخطيطي (20018 ین يعض 
الادوات الختلفة لعرض البرنامح . 


(۱) محاسن رصا احد: بريحة الواد التعليمية لمحو الامية وتعلیم الكبار. مرحم سابق. س ۱ء ۲. 


امت 
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أدوات عرض البرنامج 


شس ا 


آلات وأجهزة ميكانيكية والكترونية محترعات غير میکائیکیة الأفراد 


شكل (۱۹) 
بعض أدواث عرض نامع التعلبي 
مفنبس من اسن رضا بشصرف ۱۹۷۷ 


(ب) الادوات والأجهزة التعليمية الستخدمة فی الدراسة: 
١‏ ل جهاز عرض الصور الشفافة:):ءءزہجع ides‏ 

یوجد العدید من انواع اجهزة العرض للصور الشفافة وتختلف اختلافاً 
کبیرا عن بعضها في طريقة العرض والشکل ا حارجي لحاء ویرجم ذلك إلى تعدد 
الشرکات النتجة والتطور التكتولوجي في الانتاج لزيادة العائد التربوي .من 
استخدامها لدی المتعلم » وبالرغم من الاختلاف قي الشکل ا حارجي لتجات 
کل شركة والودیل الا أن طريقة مسار الاشعة واحدة بين هذه الاجهزة فهي 
جميعاً تعتبر من اجهزة العرض الضوئي ال مباشر حيث يمر الضوء من الصدر 
الضوئي على الصورة الشفافة ثم على الشاشة مباشرة. 

ویطلق على هذا اخهاز يعض الاسماء من بیتبا جهاز عرض الصور 
الشفافة ‏ جهاز عرض سلايدز. جهاز عرض الشرائح الشفافةء ويميل المؤلّف 
ال الاسم الاول. 

ونتتاول هنا بالاشارة إحدى الستحدئات من هذه الاجهزة وهو جهاز 
عرض الصور الشفافة الصوتي (٥۱٥ءءزہم‏ مه 5:۵) کا بالشکل (۲۰). 


وعتاز اهاز بالتالی(۲۳: كا بالشکل (۲۰) 


۱ - يكن التعلم من خلاله فردیاً أوفي مجموعات مصفرة حيث أنه مزود 
بشاشة عرض صغيرة (۱۰) تظهر علیها الصور الشغافة. ويمكن للمتعلم رؤيتها 
واستخدامه بنفسه. ويمكن التعلم أيضاً لجموعة کبيرة حیث یوجد فتحة 
للعرض (۲) على شاشة کبیرۃ۔ 

7 × ۲ يوجد به قرص (") يحمل عدد ۸۰ صورة شفاقة (-5:۵) مقاس‎ ٢ 
بوصة وإمكانية رؤيتها على الشاشة بدرجة عالية من الوضوح والدقة.‎ 


)١(‏ ؟حد حامد منصور التعلم الذاني وكيفية إعداد برنامح تعلیمي بحففه, محلة تكتولوجيا التعليم. 
المركز العربي للتقنيات التربوية. ع ١۱ء‏ ۱۹۸۳ء ص ۳٣‏ 


1o۲ 


شكل (۲۰) 
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۱ لنغانه الصر 
جهار عرص الصرر واب 
عي عة مهام وحدۂ الم ام الصوي 
فته احرص على ثالمة غارجیه مضرہ 


لدادۂ الصغیرة 
متاح م يانه حي تسه ۱ ۷ و همي ها عل 


فط فرص الور عق التریح 


بد لحمل ا ھا 


٣‏ س إنه مزود بجھاز تسجيل ووحدة توافق زمني بين الصوت والصورة 
{Syncronization unit in slide sound projector)‏ 
٤‏ يوجد به سماعات )١١(‏ يكن وضعھا على الأذن للمتعلم لتفادي 
ضوصاء زملاثه من الطلاب ۔ 
٥ہ‏ یوجد به عدة مفاتیح من وظائفها: 
( أ ) تكبير الصورة وتصغیرها (۳). 
(ب) إیقاف الصورة والصوت معا لامکانيه المتعلم من التحکم 1 
الحرض للبرنامج وفقا لسرعته. او التعليق على الصورة .)٩(‏ 
(ج ) ضبط درجة وضوح الصورة (8). 
(د) إمکائیة التحکم فی سرعة شریط التسجيل إلى اليمين أو الیسار 
(۹)۔ 
5 سهل التشقیل والاستخدام وخفیف الوزن فیمکن للتلمیذ حله 
واستخدامه آي مکان يريده. 
آما اهاز الستخدم في هذه الدراسة فهو من النوع العادي ومن ماركة 
۲۱۵۳۵۱۱ يه ۱۱) كا بالشکل (۲۱) وتظهر الصورة الشفافة التي يمكن تغیرها 
يدوياً على شاشة كبيرةء وکان یرافق العرض جهاز تسجیل (800:000) مسجل 
به صوت مُعدُم البرتامج . 
اما الشکل )٢٢(‏ فیوضح طریقة مسار الأشعة داخل الجهاز حتی تصل 
الصورة على شاشة العرض. 


۱۰ 


3 مکتبة ابن عمرش * 


شكل (۲۱) 
جهاز الصور الشفاقة الستخدم في الدراسة 
جهاز التحكم بواسطتہ يكن تحريك الصور الشغافة للامام أو اخلف. کیا يمكن بواسطته ابضاً 
حريك مجموعة عدسات الاسقاط حتى تصبح الصورة أوضح ما يمكن عل شاشة العرضص 


غیشة توصیل الکهر یاه داخل اهاز . 

يد لحمل اهاز 

مجموعة عدسات الإسقاط 

مکان مرقم لوضع قرص الصور الشفاقة . 

قرص توضم به الاطارات التي ا الصور الشقافة. 

جهاز يزيد من عمقیة التيريد وعند زيادة الكهرباء يقصل تلقائياً. 
مفتاح پرفم مقدمة الجهاز وبخفضها. 

قدم ارتکاز 


احلا 


# مكتبة ابن عمرش ب٭ 


م مکتبة ابن عمرش * 


مس ہز sre‏ بوکو) هم حچوم - 2 
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٭ طريقة تشغيل ا لحھاز: 

توضع الصور الراد عرضها بحيث تكون مقلوبة معكوسة في القرص 
الداثري (5) کیا بالشكل (۲۱) وفقاً لترتبها وتسلسلها النطقي في البرنامجء 
يوصل لتیار الكهربائي عن طریق الفيشة (۲) فتضيء اللمبة داخل الجهاز. 
ونتاکد هل الصورة العروضة توجد في منتصف شاشة العرضص؟ . 

وهل هي أكثر وضوحا؟ . 

ویکن ضبط ذلك بالفتاح (۰)۸ (۱) على الترتیب. وعندما یکون اطهاز 
مضبوطاً للعرض بحیث تکون الصورة معتدلة وأوضح ما يمكن وقي منتصف 
الشاشة وظاهرة لجميع التلامیذ. يبدأ عرض البرنامج المُعد وتحرك الصور 
الشفافة بواسطة الفتاح (۱) طبقا تلطلب حسب السهم الشبر. ویستمر ذلك 
حتی آخر صورة. 

ونشير إلى أن البرنامج الذي عرض على ا حھاز کان بمرافقة صوت مسجل 
على شريط تسجيل (كاسيت) به صوت مقدم البرتامج وموسيقى تأثيرية واللحن 
المميزء اما الصور فكاتت جيعها ملونة ودائًا في تلازم مع الصوت ۔ 

أما تكوين الصورة الشفافة فيوضحها الشكل ۸٢ ٢۳(‏ '؛ الذي يبين فيه 
اللقطة الداخلية وهي عبارة عن الصورة التي توجد قي فيلم تصوير فوتوغرافی من 
نوع (ع514) مقاس ۳ مم وتظهر فيه الصورة بشكلها الطبيعي التي تظهر به 
على الشاشة . 


٭ مزایا ا جھاز: 


۱ ل يمكن تثبيت الصور الشفاقة العروضة باکبر وقت ممكن لزيادة 


التوضیح للدارسین. 
۲ - یکن أن یستخنم في الضوء العادي وذلك حسب قوة لبة الاضاءة 
وشاشة العرص. 


Norman J. Alkinsoe, John N Atkinson: Modern teaching Aids, London, ¢1) 
Macdonald, Evans, ۱۹. 1975, .م‎ 43. 
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شکل (۲۳) 
بوضح ما تکون صورة العرض الشفافة 


[ کارتون زبلاستيك) مقوي غير محوف. 
کارتون (بلاستيك) جوف من التصف لیدخل ہا اللقطۃ 
1 ۲ اللقطة نها 
٣‏ - الصور الشفافة التي تعرض رحيصة التکالیف. كا يمكن تخیر 
إحداها إذا تلفت . 
4 ص سهل الحمل رخیص التكاليف ۔ 
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٭ تقاط يهب أخذها فی الاعتبار: 
١‏ يجب معرفة قوة ا لحھاز وقوة التيار قبل التشغيل. 
۲ ل ترتیب الصور الشفافة حسب أولوية عرضها والتأكد من وضعها 
مقلوبة معكوسة . 

+ اللوحة الوبرية : (Flannel board)‏ 
اللوحة الوبرية أداة تعليمية تعرض عليها وسائط بصرية تخدم أغراضاً 
تعليمية متعددة. وهي ليست بذاتها وسيط تعليمي ولكن مع البرنامج الذي 
يعرض بواسطتها تصيح وسیطاً تعليمياً وهي عبارة عن لوح حثشب من 
الابلكاش أو الحبيبي أو الکارتون السميك. وتغطى بقماش وبري كالجوخ 
أو القانلة الموبرة أو ا تور ویلصق القماش على اللوح بحيث يكون السطح 
ذا الويرة إلى أعلى وفي مواجهة الطلبة. وليس هناك مساحات ثابتة للوحة الوبرية 

ولا لون محدداً للقماش المغطى ها. 

آما في هذه الدراسة فقد استخدمت لوحة وبرية مقاس ۱۲۰ سم × 
۰ سم حیث تم إحضار لوح سیلوتکس بنقس القاس ولصق على سطحه 
قطعة من القماش الوبري مشدودة علیها ذات اللون الاخحضر لتکون مريحة 
للعين والاعصاب للتلامیذ المتعلمين» ووضع ها تعلقة خلفقیةء كما وضع عل 
الاطراف حوفا [طار (برواز) ١+‏ سم ليحدد اللوحة ويعطي شکلا جیلا خا. 

آما ا مواد التعليمية العروضة على اللوحة - کیا سبق توضیحها فهي خفيقة * 
الوزن» متناسقة الالوان. مبسطة في الشکل. خطوطها واضحة. والعروضات 
مصممة على ورق ملون مثقول قلیلا مقطع بمقاسات متناسبة مع الادة ب 
ثم غلقت بالبلاستيك الشفاف لإمكانية حفظها اطول مدة زمنيةء ومثبت من 
ا خلف سنفرة حتى إذا ما وضعت على اللوحة وضخط عليها بالاصابع ضخطاً 
خفيفاً ثبعت على اللوحت وحفظت كافة الواد التعليمية العروضة في علبة 
خاصقء كل مجموعة تعليمية بمفردها. 


وکان بمرافقة اللوحة الويرية ومعروضاعہا جهاز تسجيل يعطي صوت المقدم 


۰ 


للبرنامج ويرافقه وضع العروضات عل اللوحة فی تلازم مستمر وتحركها في 
سهولة ويسر وفهم. هذا مما اضاف تشويقاً وجذباً للدرس ومهارات حركية حيث 
عرضت أشكال «قن» وتركيب بعضها على البعض وتداخل الاشكال مع 
بعضها. 

كا اهتم بكمية الإضاءة على اللوحة وكات كل من الرسم والكتابة جیلاً 
ومتسقاً وکبیراً بالدرجة التي تمكن جميع التلاميذ فی جوانب الفصل المختلقة من 
الشاهدة بوضوح. كا اتخ مكان جانبي من اللوحة ‏ للمدرس التي 
يعرض ‏ بحیث لا حجب عن التلامیذ اجزاء من الكتابة أو الرسوم. واحیاناً 
استخدم ا مؤشر الرفیم ذو اللون الابیض للإشارة على العروصات. ودائمًا کان 
يوضع قي الاعتبار عملية التنسیق للمعروضات على اللوحة. والتباین أيضاً حی 
تکون الاهداف التعليمية واضحة ومشوقة آمام التلامیذ؛ ویوضح الشکل (۲4) 
منظراً عاماً للوحة الوبرية وعلیها إحدى اللقطات التعليمية . 


وقد استخدم هذا البرنامج لُدء حصة دراسية واحلة. 
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شكل (۲4) 


بوضح شکل اللوحة الوبرية. ومعروض علیها لقطة من الدرس 


۱۱ 


٭ مزیا اللوحة الوبریة: 
٢٠‏ ۱ ل يكن تثبیت المواد التعليمية (المعروضات) بسهولة وبدون دبابیس 
ومع ۱ 
۲ - يكن تحضر الواد التعليمية مقدما واست‌خدامها عدة مرات. 
۳ ۔ يكن تحريك العناصر واستخدام آحدها قبل الآخرء وترکیب 
بعضها على البعض الا خر . 
4 ل بسيطة قي استخدامها. سهلة في نقلها. رخيصة في تکالیفها. 
ه ‏ تساعد على عرض الموضوع في تسلسل منطقي. خطوة تلو 
الأخرى. 
۷ ل تستخدم في عرض العديد من الموضوعات التعليمية . 
م يكن للتلميذ والدرس أن يستخدمها معاً. 
٩‏ الا تحتاج إلى تجھیز المجال التي حوضا من حيث التوصيلات 
الکهربائية» التحکم في درجة الاضاءة . . » . . ۔ الخ. 


٣‏ ۔ كراسة ميرمجة بالطريقة الخطية الرأسية: 

وتتكون من عدد خس ورقات فولسکاب متضمنة صفحة الغلاف التي 
اعدت بشکل فني مشوق ٹل «المجموعات» و «التعليم ا مبرمج 4+ والصقحة 
الثانية بها التعلیمات الخاصة بكيفية السیر في البرتامج . 

ووزع البرنامج داخل الحصة الدراسية وجمع من الطلبة بعد انتهاء 
الدراسةء أما تعلیمات استخدام الیرنامج (الکراسة البرجة) فکانت على التحو 
العالی : 

٭ في كل صفحة عدد من الستطیلات. ضع الورقة السوداء التي بين 
يديك على ا جانب الایسر بحیث لا يظهر الستطیل (۱) الایسر. اقرا الستطیل 
)١(‏ الأيمن وافهمه جيداً ثم اجب عل السوال الوجود به. 

* حتى تعرف الاجابة الصحيحة حرّك الورقة السوداء إلى اسفل قليل 
بحيث يظهر الستطیل (۲) الایسر ستجد الاجابة الصحيحة إذا كانت إجابتك 
صحيحة اقرا الستطیل (۲) الأيمن وافهمه جيداً واکمل الكلمة الناقصة أو اجب 


۱۹۲ 
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على السؤال الوضوع. ثم حرك الورقة السوداء إلى أسفل بحیث يظهر لك 
المستطيل (۳) الایسر ستجد الاجابة الصحيحة ‏ 

٭ قارن إجابتك بالإجابة الصحيحة الموجودة على الخانب الایسر ثم 
استمر بنفس الطريقة 

٭ اما إذا كانت إجابتك غير صحیحق فارجم انیا إلى الستطیل السابق 
وادرسه جيدا حتى تجیب إجاية صحيحةء ثم ادرس المستطيل التالي وهكذا. 

» والآن اہدا فی دراسة موضوع البرنامج الذي بين يديك والشكل 
(۲۵) توضيحي مصغر لغلاف البرنامج . 
٤‏ _ جهاز السبورة الضوئية : (Over head projector)‏ 

وهو جهاز يتبع أجهزة العرض الضوئي غير المباشرء كا أنه بجمع بين 
نظام أجهزة العرض الضوني الباشر وأجهزة العرض بالضوء العکوس. ويعرض 
عليه الصور والرسوم الشقافةء كا يمكن استخدام الاجسام المعتمة لتوضيح 
الاشکال الخارجية لما وإحداث حركة على الشاشة. ودلك وفق استراتيجية 
الاستخدام المعدة. 

وتطلق تسميات ختلفة على هذا الجهاز من بينها جهاز العرص فوق 
الراس. جهاز العرض العلوي. جهاز عرض الصور الشفافةء جهاز عرض 
الصفائح الشقافت جهاز الأوفرهيد. السلاطء السبورة الضوئية (المضيكة) . 
وبالنافشة السريمة هذه التميات ييل الؤلّف إلى التسمية الاخيرة حيث أنها 
التسمية الوظيفية للجهاز لانه یقوم بنقس الوظائف التي تقوم بها السبورة العادية 
من کتابة ابتة ومضافة وإمكانية الرسم والحو مع زيادة ال خاصیة الضوئية 
للاستفادة متها قي التركيز وجذب الانتباه للمشاهد آما التسميتان الأولى والثانية 
فهي ترحة حرفیة لاسم الجهاز باللغة الانجليزية «(Over head projector)‏ 
ومعظم أجهزة العرض الضوئي بامکاتها العرض من فوق الرأس ‏ حیث مرور 
الاشعة الضوئية على شاشة العرض - او إلى اعلی. والتسمية الثالثة وهي جهاز 
عرض الصور الشفافة فهي قاصرة لانه بالامکان استخدام الاجسام العتمة 
لعرض اطارها النارجي أو لعمل حركة إضاقیة على الصورة الشفافة العروضة 
لتعطي مادة تعليمية متحركة على شاشة العرض لزيادة التوضيح أو إثارة التعلم ٠‏ 


يلد 
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ین 


نو اليه 


شم امت آحح وطرق التدرسی 


تابع سیاعج 


الیو عات 


1 داد وعرتصمر 


آحمد متصور 


حراجعه توب مرلجعة علمید 


00.0-31 پر 


الاستاد الع كوي سید عمرالاه لاد الدکور ولسم عبید 
لستاه و ریس ضحم عر اننس ادلم آستالا طرق عد ری الرباضیات 
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ر 


عي د ليه التربيعة بير انظ العريبيهة 
3 ٭السربة الترسة واثتائ_ هه والعد وهم 


٭ مكتبة ابن عمرش #۶ 


ويتضح من التسمية الرابعة آنها كتابة الاسم الانجليزي للجهاز باللغة العربية 
فقط. آما التسمية الخامسة بام «المسلاط؛ فیتضح أا قاصرة أيضا. حيث ان 
جميع أجهزة العرض الضوئي بها خاصية تسليط الضوء عل شاشة العرض: 
ولذلك فإنه من وجهة نظر المؤلف الخاصة أن التسمية السادسة هي الامثل . 

وجهاز السبورة الضوئية ليس بالجديد. ولكن استخدم من فترة زمنية 
طویلة: ويختلف شكله من جهاز لآخر ومن مودیل إلى موديل وفقاً للشركات 
المنتجة له. ولکن الفكرة العامة للجهاز. واحدة في تصميمه وعرضه للضوء 
وطريقة تشغيله؛ ومع سنوات من النطور كان الحديد في هذا اهاز هي المادة 
التعليمية العروضة واستراتيجية عرضها والابتكارية في إنتاجها 

أما الجهاز المستخدم في هذه الدراسة فهر من ماركة (11٭٭:11 & ) کا 


بالشکا (۲۹) 


اما الشكل التخطيطي (۲)۲۷ فیبین أجزاء الجهاز وهي : 


وبااي سه 


سس تسس ۹ 


لا سس سس وس — 


شکل (۲۷) 

شکل مخطبطي بین أجزاء جهاز السبورة الضوئة 
١‏ - فيشة ترصيل التيار الكهرباتي . ۸ - مرا مستوية مائلة بزاویه 48*. 
؟ ‏ مكان وضع فیشة التيار الکھربالي , 4 بكرة تحريك عدسات الإسقاط . 
۳ مفتاح اللمبة. ٠‏ حامل مجمع عدسات الإسقاط 
4 - مفتاح الروحة. ۱ - مروحة. 
٭ _ يكرة تحريك الشريط الشفاف, ۲ دالبة. 
٩‏ - لوح زجاجي توضم عليه العروضات ۴۳ - عرأة مقعرة. 


۷ - عدسة الاسفاط ٤‏ اند انگ ابن ہرک #۶ 


تہج هر 898 ٗی کے © ۳۳۳۲ 


آما الشکل (۲۸) فيوضح مسار الأشعة داخل الجهاز ویتکون من : 


+ 
شكل (۲۸) 

شكل تخطيطي بین مار الاشمة داخل جھاز السبورة الضولية 
١‏ س مراة مقعرة لامة ذات عاکس ضوتي © ل مرآة مستوبة ماثلة مزاویة 4۵" 
٢‏ مصدر ضوئي ۔ + ا عدسة الاسقاط 
عدسة مكبرة ۷ - الصورة معتدلة عل شاشة العرضی 
4 س الصور التغافة العروضة معتدلة۔ 

۱۹۷ 


٭ طريقة تشغيل اهاز - 

توصل الفيشة الخاصة بالتيار الكهربائي بالکان الخاص با لجحھاز (۲) كا 
بالشكل (۲۷)ء ثم توضم الفيشة )١(‏ في مصدر التيار الكهربائي » ثم يحرك 
الفتاح )٤(‏ إلى اعلى لفتح الجهاز حيث أنه مفتاح ققل وفتح الجهاز وعند ذلك 
تعمل المراوح الموجودة. 

ویجب التأكد من ذلك بوضم يدك خلف الجهاز فتشعر بتيار هوائي. ثم 
يحرك المفتاح (۳) ال إلى أعلى ليظهر الضوء على الشاشة لأنه حاص بالصدر 
الضوئي - وهناك أجهزة با القتاحان (۰)۳ (4) بمفتاح واحد ذي ضغطتين ‏ 
اي آن اللمبة (۱۲) تضيء. ثم يحرك الفتاح (2) ناحية اليمين [ذا كان الرود 
الوجود على الجهاز به مادة علمية ونرید عرضهاء أو نضم |طارات مركب علیها 
الصفائح الشفافة على اللوح الزجاجي (5) وتکون الصورء معتدلة بالنسبة 
للمدرس المستخدم للجهاز وتظهر خلفه على الشاشة معتدلة أيضاً. وإذا كانت 
المادة المعروضة على الشاشة فی حالة عدم وضوح تمرك الفتاح (۹) وا خاص 
بعدسات الإسقاط المثبت على الذراع (۱۰) إلى أعلى أو أسفل حتى تحصل على 
صورة أو كتابة واضحة تماما آما إذا كانت المادة العروضة اسقل أو أعلى الشاشة 
المراد استقبال الشرح عليهاء فعليك بتحريك وحدة العدسات التي تشمل 
الجزئين (۷)ء (۸) إلى أسفل أوإلى أعلى حتى يتم ضبط المادة المشروحة 
(المعروضة) على شاشة الاستقبال. حيث يتم التحکم في تحريك الصورة في 
الاتهاه الرأسي عن طريق الحزتين (۷)ء (۸)۔ 


وعند الانتهاء من عرض الادة التعليمية کن إيقاف تشغيل الجهاز 
بالضغط على المفتاح (۳) الخاص باللمبة أولاً إلى اسقل لكي يفصل اللمبة ثم 
يضغط على المفتاح (4) إلى أسفل أيضاً لكي يقف جهاز التبريد الموجود بالجهاز 
والممثل هنا بمروحتين. 

وعند هذا لا يكون با جھاز تیار كهربائي إطلاقاً يرغم وجود فيشة التيار 
بالمتبع الكهربي ۔ 


۱۹۸ 
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یا الجهاز: 


بھکن بواسطته الاستغناء عبن السبورة والطباشير ا حیري . 

مواجهة العلم لتلامینه أثناء عملية التعلم لتابعة مدی انتباههم . 
البعد عن النظر التقليدي آثناء الکتابة على السبورة العادية. 
بامکان المعلم الشرح والكتاية على الجهاز (المكان اخاص) واقفاً 
او جالساً وفق ما برید. 

يمكن الاحتفاظ بالادة التعليمية المعروضة لفترة زمنية طويلة في حيز 
بسيط. کا يمكن مراجعتها قبل عرضها. 

الجهاز يعمل قي الضوء العادي ولا حتاج إلى اظلام حجرة 
الدراسة . 

آخهاز سهل اخمل والاستخدام لاي شخص - 

بإمكان المعلم عرض الادة التعليمية متسلسلة ومترابطة مع بعضها 
البعض . مع إمكانية التأشیر على الاماکن افامة واضافة الالوان 
وا حرکة علیها. 


٭ تقاط يجب أخذها و الاعتبار : 
١‏ التأکد من التيار الذي يعمل به اهاز . 
۴ - التاکد من أن أجهزة التبرید في حالة جيدةء واظمبة صالحه . 
۳ - تكون إطارات العرض (الصفائح الشفافة) مرتة حسب عرضها. 
٤‏ س التأکد من أن شریط التسجیل (كاسيت) بالسجل على بداية الوجه 


الأول لیبدا تشغيل جهاز التسجیل مع جهاز عرض السبورة 
الضوئية ء ودلك إذا كان البرنامج الذي عرض یرافقه صوت 
مسجل کا حدث قي هذه الدراسة: وعلق المعلم في حالة له 
نساؤلات التلامیذ ۔ 


۱۹۹ 


ه ‏ التأكد من وجود شاشة العرض۔ 

5 التأكد من أن جميع التلاميت داخل الفصل الدراسي يرون 
المعر وضات على شاشة العرض ویسمعون الصوت سواء من 
السجل أو المعلم . 

۷ - يجلس العلم وعلى يمينه اهاز وقي مواجهة الطلاب وتکون مجموعة 
عدسات الاسقاط 5 مواجهته ‏ لحي يسمح تھرور الضوء کاملا 
على شاشة العرض. كما بالشكل (۲۹) التي يبين الجلسة 
السليمة للمعلم أثناء استخدامه للسبورة الضوئية. 


ه ‏ جھاز التسحیل : (Recorder)‏ 
إت أجهزة التسجيل آصبحت في كل بيت وليست بالشکل الغريب من اي 
تلميد فی أي مرحلة تعليمية » يجيد إلى حد ما تشغيلهاء ويذلك لا داعي لاعطاء 
تفصيلات كاملة عن هذا الجهاز إلا أنه استخدم جهازان فقط أثناء إعداد 
البرامج وذلك من أجل عمل الونتاج!۲) وإدخال موسيقى اللحن المميز للبرتامج 
والمؤثرات الصوتية له. 

أما أثناء عرض البرامج فقد استخدم جهاز تسجیل واحد لإذاعة أشرطة 
التسجيل المسجلة للبرامج ليكون الصوت فی تلازم تام مع الصورة وقد استخدم 
في هذه الدراسة جهاز تسجيل بسيط جدا ومن الأجهزة الشائعة كما بالشكل 
(۳۰) لكي لا يعطي تاثیراً عکسیاً على الدارسين. 


. كلمة مونتاح (عععادماة) كلمة قرنسية الاصل‎ )١( 


۷۱۷۰ 


3 مکتبة ابن عمرش * 


# مکتبة ابن عمرش ب٭ 


الجهاز: 
سهولة عمل التسجيلات للمدرس والتلمیذ أيضاً والتشغيل أيضاً . 


رخص شرائط التسجیل. كا أنه لا ینکسر و[ذا قطع فيمكن لصقه 


مرة آخری وڪن التسجيل عليه مرات عديدة , 

الاستمانة بتبرات الاصوات والوثرات الصوتية وموسیقی اللحن 
المیز للافادة والاثارة والاقناع . 

تدریب التلامیذ على الاستماع آخید . 

أشرطة التسجیل تتيح فرصة التفاعل من جانبي المدرس والتلمیذ 
إذ یکن للمدرس زیقاف الشریط لين مناقشة التلامية وتوضیح 
نقطة من النقاط غمضت علیهم. أو الاجابة على سوال. 

يمكن لاجهزة التسجيل كأجهزة سمعية مرافقة الاجهزة البصریه في 
عرضها ویصبح الصوت والصورة ف تلازم كامل . كالاجهزة 
السمعية البصریه . 


٭ تقاط يمكن آخذها فی الاعتبار : 


۱ - مجب التأکد من قوة الجهاز وشدة التیار الستعمل. 
۲ عند التسجیل : 
( أ ) بالتسبة للجهاز. يوصل التيار ویلاحظ ذلك على مؤشر التيار 


ویضبط مقتاح سرعة الصوت (Volume)‏ ومفتاح التنغیم (عمه1) 
إلى قبل التوسط. ویضفط على مفتاح التشفیل (ها۳) + سح 
التسجیل (8۶6074) مرة واحدة. ویبدا ا حدیث بصوت مرتفع قلیلا 
بعیداً عن الاصوات القريبة والغیر مرغوبة قي التسجیل. 


(ب) بالتسبة لشریط التسجیل : يجب التاکد من زمن الشریط وتلازمه 


مع زمن مادة البرنامجء ويستحسن زيادة زمن شريط التسجيل عن 
زمن البرتامج ء» ولشریط التسجيل سطحان احدهما غير لامع وهو 


۱۷۳۳ 
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الذي يتم عليه التسجيل . والآخر لامع لا يتم عليه التسجیل لوہ 
من الطبقة المعدنية الأساسية قي تسجيل الصوت. ولدذلك يجب أن 
يكون السطح غير اللامع هو الظاعر أمامنا وفی مواجهة راس 
التسجيل (0دع21). 
ویعد نهاية التسجيل وسماع الشريط الكاسيت والتأكد من سلامته 
و کفاءته یکتب عليه اسم البرتامج ومدته . 
٦‏ س شاشة العرض : («ععع5) 
یوجد أنواع عديدة من شاشات العرضیء منها الثابت والمتحرك والعلق 
و تلف من حيث الشکل العام والإطار الخارجي من شاشة إلى أخرى ويرجع 
ذلك لتعدد الشركات التجارية المنتجة والودیلات » ولكن نکل نوع منہا وظیفته 
الخاصة . 
وقد استخدم فی هته الدراسة شاشة عرض فضي (Gilvered screen)‏ 
مقاس ۱۸۰ × 714٠‏ سم ذات وجهين إحداهما لامع وهو الذي يكون قي مواجهة 
ا حھاز لاستقبال الصورة والاخر غير لامع » وتلف الشاشة وتفرد بواسطة حامل 
مثبت على ثلاثة أرجل مثلثة . 
والشكل (۳۱) يوضح شاشة العرض التي استخدمت في هذه الدراسة 
والتي استقبلت عليها البرامج التي عرضت بواسطة جهاز عرض الصور 
الشفافةء والبرامج التي عرضت يواسطة جهاز السبورة “الضوئية . 
© ناذا اختيرت هذه الأدوات التطيمية خاصة لعرض هذا الجزء من النهو؟. 
إن مشكلة اختیار الادوات التعليمية المتاسبة لعرض المادة العلمية تعتبر 
من المهام الرئيسية تتنفیذ برنامج تعليمي ء وباختصار شدید تلقی بعض الضوء 
على الادوات المختارة للدراسة ا حالیة وهي جھاز عرض الصور الشفاقة. اللوحة 
الوبريةء كراسة ميرمجة بطريقة خطية راسيةء جهاز السبورة الضوئية وذلك 
يمصاحية جهاز تسجيل فی الجزء الأول والثاني والرابع. وذلك لمناسية کل جھاز 


۱۷ 
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شکل (۴۱) 


شاشة العرض التى استخدمت في الدراسة 


۱ - فدم آرتکاز 

۲ - ثلالة ارجل مثلثة الشكل 

۴ - حامل غير متحرك 

4 - اسطوانة بلف بداخلها الشاشة 

٭ - شاشة المرص والحزه الحیب اللامم في مواجهة الدارسی 
1 - حامل متحرك پرتقع ونحعض حسب الطلب 

۷ - مقاطة نك فبها ہدایة الساشة 


للبرنامج الذي بع رص وذلك بعد استشارة کامله کل اتب ابن یوی #۷ 
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كصورة اعضاء فريق كرة القدم: او مجموعة سرب من الطیور أو مجموعة 
اعضاء أسرتك او شکل كتابة الجموعة. أو مفهوم العنصرء أو طريقة التعبير 
عن الجموعة. حیث تعرض الصورة وما التعریف أو اخلاصة ویبدا التعلیق 
علیها من مقدم البرنامج ويبدأ هنا عنصر التشويق وجذب الانتباه وذلك بظهور 
الصور الملونة والاشکال المختلفة للمجموعات کا أن عملية نتسيق ال خطوط في 
الصور تعطي تذوقاً جمالياً وتفکیراً في طريقة الکتابة الظاهرة على الشاشة أو الملقاة 
من مقدم البرئامج بعد عرض لمادة العلمية تجمل الدارس دائ متنبهاً لكي يجيب 
عليها في كراسته الخاصة ويحدث له عملية التعزیز الفوري بعد رؤية أو سماع 
الإجابة الصحيحة ليقارن |جابته ہا۔ 


اما بالنسبة للبرنامج الذي عرض بواسطة اللوحة الوبرية وهو اشکال 
«فن» حيث اف لال المختلفة. وهذا لا يحدث إلا على اللوحة الوبرية 
لوجود الاشكال مُعدة من قبل ذلك: ويمكن تحریکھا وتشيتها بسرعة على اللوحة 
وفقاً لتعليق مقدم لبرنامج: كا أنه من السهل أيضاً وضع الاشکال المختلفة 
؛لفنہ على اللوحة مرة واحدة وكيفية تمثيل المجموعة بمخطط والعناصر التي 
ثنتمي للمجموعة والتي تتمثل داخلها والعناصر القی لا تتتمي للمجموغة وتكون 
خارج الخطط. فعملية تحريك الدرس للمعروضات على اللوحة وتركيب 
المخططات على بعضها وتداخلها أيضاً. کل هذه المعروضات بالالوان تعطي 
تشویقاً وجذباً للانتباه. كا تزيد من الفهم للعملیة التعلیمیة: وتكسب التلميذ 
المهارة الحركية وتزيد من تفكيره في عمليات تداخل الجموعات وتركيبها فوق 
بعضها البعض» وهل العنصر (کذا) ينتمي إلى المجموعة هذه أو الاخری. 


كبا أن رفع العنصر من داخل المخطط ووضع عنصر آخر ومقارتة 
مجموعتين ومعرفة شروط التساوي ومقارنة الرموز المستخدمة في وحدة 
الجموعات ومعرفة أشكاها وطريقة عرض ال اف تب تا لوم نيت با 
اا ا دعا فة يضف انضا تله‌قا خالا للدارسن واغطاء الأسئلة من 


الخاصة وتعطى الاجابة على اللوحة مع صوت مقدم البرتامج وعملية تنغيم 
الصوت لقدم البرنامج ء كل ذلك اعطی تاثیراً إيجابياً للعملية التربوية . 


لکن الجزء العروض في كراسة مبريحة بطريقة البرمجة الخطية الراسية 
وا خاص بالمجموعة الفعلية والجموعة الشاملة تظراً لاعتماد هذا الحزء على 
الالفاظ أكثر ما يكن ولا حتاح إلى تحريك قي الاشکال او کثرة الرسوم 
أو استخدام الالوان. ولکن يحتاج العرض في خطوات تعليمية صغيرة» وانسب 
طريقة للك طريقة البرعجة الخطية . 

آما البرامج الخاصة بجهاز السبورة الضوئية نظراً لأنا تحتاج إلى آلوان في 
توضیح الجموعات وأشكال «فن» وتركيب صقیحة شقاقة على صفيحة أخرى 
لتظهر على شاشة العرض صورة لجموعة وقوقها محموعة أخرى موضوعة بطريقة 
خاصة ثم توضع صفيحة ثالثة بها خطوط بطريقة خاصة لتوضيح عملية اتحاد 
مجموعتين أو تقاطع مجموعتين أو المجموعة المكملة وإصاقة عناصر داخل 
المجموعة أو إخراج عناصر من المجموعة لتبين خواص الاتحاد أو التقاطع 
أو تعريف المجموعة المكملة . 

فعملية تحريك الصفائح الشفافة أو تركيبها فوق بعضها أو إضافة بعض 
الأجسام المعتمة أو حذفها من فوق اللوح الزجاجي للجهاز ليعطي في التباية 
انفهوم الرياضي المطلوب. کیا أن تتسیق الصفائح للاطار الواحد على 
شاشة العرضص فی شكل جال منظم والوان جذابة وسماع صوت القدم معلقا 
عل المادة العلمية ا معر وضة وإعطاء الأسثلة وطلب الا جابة منہم مع سماع 
الموسيقى ا تقيفة وإظهار الإجابة على شاشة العرص عا يؤدي إلى جذب وتشويق 
وزيادة انتباه الدارسين. كما أن ا جو الاجتماعي الذي يسود الفصل من مناقشة 
وتقاهم بين الدرس الذي یعرضص البرتامج والتلامیذ والتلاميذ أنقسهم مع 
وجود الدرس: کل ذلك يساعد على تنمية آفکارهم والتمییز بين عملية الاتحاد 
لجموعتین والتقاطع لما وتعرقهم على المجموعة الكاملة. 

وقد روعي عند اختیار هذه الادوات التعليمية الامكاتات المتاحة سواء من 
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# مکتبه ابن عمرش 3 


الناحية الادية أو البشرية أو الکائیت. فجمیعها متواجدة يكثرة ومتوفرة بالنازل 
العامة مثل جهاز التسجیل. وجهاز عرض الصور الشفافة واللوحة الويرية 
وجهاز السبورة الضوئية وبذلك لا تصبح غريبة أو اعجوية أو مصدر تساژلات 
لدی الدارسین وبالتالي سهولة تشفیلها واستخدامها بالتسية للمدرس وایضا 
للمتعلم الدارس. 

كما أن رخص تکالیف وتواجد الواد ا حام اللازمة لانتاج جیع البرامج 
مثل الورق البرستول والکرتون والافلام اللونة والافلام الفوتوغرافية ۳۵ مم 
والصفائح الشفافة وشرائط التسجیل» یعتبر من العوامل التي أدت إلى اختیار 
هذه الادوات التعليمية . 

وخلاصة القول أن هذه الادوات التعليمية وبراجها العروضتة علیها 
حققت الاهداف التريوية التي وضعت من أجلها. 


YA 
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ا ۱ . لت ا[- مزه الل سے 
تعصل لسابع : منہج تجريبي هده لدراسه 


الفصل الثامن: نتائج هذه الدراسة. 


٭ مکتبة ابن عمرش ثلا 


٭ مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


لف 20ا 
لفصل السایع 


المنهج التجر یسی لهده الدراسة 


اف نباية هذا الفصل يجب أن يكوت قي استطاعتك : 

- أن تحدد كيف تم اختیار عينة الدراسة هذا المؤلف ۱ 

أن تذکر الادوات الستخدمة فی هذه الدراسة ۱ 

أن توضح اختبار القدر: على التفكير الايتكاري اللقظي الستخدم في هذه | 
الدراسة . أ 

- أن تيد تصحیح اختبار القدرة على التقكير الابتكاري اللفظي 

- أن توضح اختبار القدرة على التفکر الابتكاري الصور التخدم في هذه 
الدراسة 

- أن يد تصحيح اختبار القدرة على التفكير الايتكاري الصور 

أن ود الوسائل التكتولوجية للتعليم المستخدمة في هذه الدراسة 

س أن تشرح اخطوات التي نمت لاجراء التجربة الدراسية. من حيث قبل 
نطبیق البر نامج . أثناء تدريس البرتامج . يعد تدريس البرنامج 

أن تتطيع توضيح المعالجات الإحصائية التي تستخدم في مثل هذه الدراسة 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


المنهح التجر يبسى لشده الدراسة 


© الهينة وطريقة اختجارها: 
رایت اقتصار عينة البحث على محافظة القاهرة وذلك لاتساعها. وتتوع 
البيثات داحلها. و-نت عمل الحصر الشامل على منارسها التي تدرس 
الرياضيات الحديثة ووقع اختياري على منطقة مصر الخديدة التعليمية. ولزيادة 
تحديد عينة البحث أقتصر على درستي مصر الحديدة النموذحية للبنات كعينة 
عثلة للبنات : ومدرسة الخلماء الاعدادیة تلببن كممئلة لعينة البثين. وذلاك 
تلاعتبارات التالیه : 
١‏ وجود الذرستین في ببيئة واحدء وحي واحد وهر مصر الحديدة ولا تز ید 
السافة بيتبها عن 9۰۰ متر 


۲ - تقارب المفرستين مما ياعد على التحکم فی إجراء اتجربة ۔ 


٣‏ شروط الدرستین متقاربه لقِوخما لندقعة الحديدة ه٠‏ التلامیذ من حيث 
تحديد حموع الشهادة الابتدائيه . 

الدراسة في المدرستين صباحية أثناء تدريس هذه الوحدة الدراسية حي 
ف ا متتصف الثاني من العام الدراسي كانت الدراسة مسائية ز5 مدرسه 
الخلقاء الإعدادية بنینں وذلك بعد انتهاء تدريس وحدة «الجموعات» 


الخاصة بالشجریه . 


۱۸۰۳ 
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وبعد دراسة كافية بمیع فصول المدرستين في ا مرحلة الاول الاعدادية تم 
احتیار فصلین دراسیین من کل مدرست. قصل ۰۱/۱ فصل ۲/۱ من مدرسة 

مصر ا حدیدة النموذجية بنات. وفصل ۰۱/۱ وفصل ۳/۱ من مدرسة الخلقاء 
الاعدادية بتين. وقد راعیت تثبیت ا تغیرات الاتية للفصول الاربعة : 
١ے‏ مستوی ال کاء : 

توجد علاقه بين مستوی الذکاء ومستوی التحصیل في الریاضیات وتوجد 
أكثر من دراسة لاثبات ذلك. وقد اختیرت الدراسة التالية وذلك لتطبیقها على 
المرحلة الاعدادية والصف الأول وهي تمائل عینة هذا البحث. 

٭ دراسة یی هندام. وسعدیس زک مش 

وجد الباحثان أن هناك ارتباطاً بين التحصیل في الرباضیات والذکاء في 
الصف الأول الاعدادي في حدود ۰,۰۳ والصف الثاني الاعدادي في حدود 
۲ء وقي جملة الصفین معا قي حدود ٤٤٦,ء‏ وقام الباحثان أيضاً بحساب 
الارتباط بين الذكاء والتحصيل في الواد الدراسية الاخرى فکانت كا هي 
بالحدول التالي 

وقد تبين للباحثين من ذلك أن معاملات الارتباط بين التحصيل المدرسي 
فی الرياضيات والذكاء هي أوضح معاملات الارتباط نسبياً. 


جدول (۲) 
يبن ارتباط بين الذكاء والتحصيل في المواد الدراسية 


)١(‏ یی هندام. سعدين ركي : تثفضیلات التلاميذ ٹلمواد الدراسية قي المرحلة الإعدادية. بحوث 
1 المتاهج وطرق التدر يس . القاهرة. دار 'لہضة المربية. ۱۹۷۳ء ص ۴۲ . 
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ولذلك ‏ يُستخدم فی هذه الدراسة اختبارات الذکاه واكتفي بالجموع 
ا حاصل عليه التلمیذ قي الشهادة الابتدائيت وألا يقل عن ۸۷ .. 
۲_- الستوی الاقتصادي والاجتماعي: 
ژلوجود الدرستین في حي واحد والشروط الوجودة لقبول الدفع الحديدة 
للمدرستین متقاربة وبالاستفار من إدارة الدرستین والقابلة الشخصية لعيتة 
التجربة آمکن مساواة الستوی الاقتصادي والاحتماعي إلى حد ما للعينة في 
حدود |مكانية الباحث للدراسة ال حالیة . 
۳ ل السن : 
أن تکون اعمار عينة البحث بين إحدى عشرة ستة وستة شهور. واثتي 
عشرة سنة وستة شهور: ٩‏ شهور ١‏ سنة: ٩‏ شهور ۱۲ ستة۔ 
٤‏ ے الخبرة السابقة للتلامیذ : 
أن يكون جميع التلامیذ في عینة البحث مستجدين لم بسبی هم دراسة هذه 
الوحدة الدراسية. 
إهتمٌ بثثبیت مستوى المدرس في الفصول الدراسيةء فصل ۲/۱ بمدرسة 
مصر الخديدة النموذجية للبنات. وفصل ۳/۱ بمدرسة اخلفاء الاعدادیة للیین 
على النحو التالي : 
(1) المؤهل الدراسي: وجدت أن مدرسة فصل ۲/۱ للبنات. ومدرّس فصل 
۳/۱ للبتين من خريجي كلية التربية جامعة عين شمس دفعة (۱۹۷۳) 
قسم الریاضیات. ودرسوا ریاضیات حديثة . 
(ب) الخبرة: إن مدرّس البنين مُعاف من التجنید. أي أن سنوات الخبرة 
واحدة بيته وبين مدرّسة البنات ولكن الكل فی مدرسته حسب جته. 
(ج) التدريب: حصل مدرس البئين ومدرّسة البنات على تدريب قي 
الرياضيات ا حدیثة أكثر من مرة (دورة تدريبية). والجدول (۳) بوضح 
حجم العينة الفعلية بعد استبعاد ا حالات الشاذة منبا وغير الطابقة عنبا 
للشروط الوضوعة فيها ونوعها والدارس التي اختيرت منہا۔ 


1A0 
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جدول (۳) 
یوضح حجم العینة وتوعها وا مدارس التي اختيرت منبا. 


فصل | فصل | بيرم | قصل | قصل | سی 
۹( ۳/۱ ۹ مب 


لجموع الكل : ۸ ئلمیذاً وتلمیذة 


© الأدوات المستخدمة في الدراسة: 
ج تست 
ولا - اختبار القدرة على التفكير الابتکار 
ا ) اللقظي. للاستاد الدکتور/ سيد خیرالله . 
أستاذ ورئیس قسم علم النفس التعليمي ۔ 
وعميد كلية التربية ‏ جامعة المنصورة. 
مدير مركز البحوث والدراسات التربوية ‏ جامعة القاهرة. 
(ب) باستخدام الصور الصورة أ) 
إعداد الاستاذ الدكتور/ فؤاد أبو حطب. 
أستاذ علم النفس التعليمي ‏ كلية التربية جامعة عين شمس. 


انیا - الوسائل التكتولوجية للتعليم والخطط ها من إعداد المؤلف: 


أولاً 1 _ اختبار القدرة على التفكير الابتكاري الله 
حتوی الاختبار يتكون من قسمين 


۰ 


(۱) سید خیرالقه : اختبار القدرة عل التفکیر الابتكاري , القاهرت مکتة الاتجلو الصرية. ورد کل 
الوضوعات ال تالیة بدئبل الاختبار. کتاب بحوث نفية وتربوپة, عالم الکتب. ۱۹۷۰ء مرفق 
صورة من الاختبار, 


۹۸٩ 


٭ القسم الاول: ماخوة عن إحدى بطاريات «تورانس» للتفكير 
الابتكاري ‏ 

۶ القم الشان: هو اختبار بارون والصروف باسم 
(Barron's test of Anagrams)‏ ۔ 

» القسم الأول : مأخوذ عن بطارية تورانس للتفكير الابتكاري والمعروقة 
بآأسم Minnesota tests of creative thinking)‏ 415 وذلك نسبة إلى جامعة منیسوتا 
التي عمل بها كرئيس لکتب الابحاث ال تربویة وقام بعديد من الدراسات 
والابحاث مستخدماً هذه البطاريت. وهنه البطارية مشتقة اصلا من اختبارات 
مشاببة است‌خدمها فی دراساته العملية. وتمتاز هذه البطارية با ممیزات الائية : 


١‏ ل يكن تطبیقها بطريقة جمعية في أي مستوی تعليمي ایتداءاً من الصف 
الرابع الابتدائي وحتى الستوی الجامعي. بل قد تصلح للتطیق الفردي 
فی ریاض الاطفال مما يمكن معه [جراء دراسات طولية أو دراسات مقارنة 
بين هذه الراحل الختلقه . 

۲ الما تمتاز به من صدق في لغتها الاصلیة. ققد ذکر تورانس آنبا اعطت 
إجابات ممتعة ابتداء من الصف ا خامس وما فوقه . 

كما كانت معاملات الارتباط بين هته الاختبارات واختبارات 
الذکاء التقليدية ضعيقة. ولست ذات دلالة احصائية في معظم 
االات. مما يدل عل آنها تقیس متفیرا یغایر ما تقيه اختبارات الذكاء 
التقليدية ۔ 

۳ ل [نها تشجع القحوص على إعطاء استجابات جديدة غير عادية لجموعة 
من الاسئلت یکس نی الاختبارات قصيرة مما يكن الفحوص من 
الاختبارات على التفكير ۳ أكثر من اعتمادھا عق الاداء العملی 
والتفكير اللقظي غير محدود أو مقيد بزمان أو مکان أوأدوات کا هو 
الخال عند قياس التفکبر العلمي ۔ 


اف 
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إنبا محموعة من الاختبارات اللفظية د تثير اقصی درجة من التخيل لدی 
الاقراد لدرجة أن تورانس نضه سماها باختبار التخیل ۔ 
وتتکون البطارية من أربعة اختبارات فرعیةء هي : 
الاستعمالات التي يعتيرها استعمالات غير عادية لعلبة الصفیح ء 
والكرسي بحیث تصبح هذه الاشیاء اکر فائدة وأعمية. وزمن کل واحدة 
حمس دقائی ۔ 
(ب) المتربات: وفيها يُطلّب من الفحوص أن یذکر ماذا بحدث لو أن نظام 
الاشياء تغير فأصبحت على نحو معين. وهذا الاختبار مكون من وحدتين 
هرا : 
ماذا عحدٹ لو نهم الانسان لغة الطيور والحيوانات؟ . 
ماذا حدث لو أن الارض حفرزت بحیث تظهر ا حفرة من الناحية 
الاخری؟ وزمن کل واحدة خس دقائق . 
(ج) الواقف : وقیها يُظلب من الفحوص أن يتبين كيف یتصرف فی بعضص 
ا مواقفء ویتکون الاختبار من موقفين مما : 
- إذا عبت وولا عن صرف النقود قي النادي. ویحاول احد أعضاء 
النادي أن یدخل في تفكير الزملاء أنك غير أمين. ماذا تفعل؟ . 
لو كانت جميع المدارس غير موجودة أو حتى كانت ملغاة ماذا تفعل 
لتصبح متعلًا؟. وزمن کل موقف خس دقائق 
(د) التطوير والتحسين: وفيها یُطلب من الفحوص أن يقترح عدة طرق 
لتصبح بعض الأشياء المألوفة لديه على تحو افضلء 1 
- کالدراجة - والقلم ا حبر ۔ عل ألا یقترح طريقة تنت‌خدم حا 
تحسین وتطویر هتا الشيء وعل ألا یہتم إذ! کان من آلمکن 4" 
اقتراحه ام ا کہ وزمن کل واحدۃ حمس دقائق ۔ 


AA 


* القسم الثاني: وهو اختبار دبارونہ2('؟ المعروفا بساسم 
test of Anagrans)‏ 8272095 وقد استخدمه عديد من الباحثين للدراسة 
الابتكارية وفيه یطلب من الفحوص أن يكوّن من حروف الکلمات المعطاة له 
كلمات جديدة بحيث يكون لحا معنى مفهوم على الا يستخدم حروقاً حديدة 
ولکته يكن أن يستخدم الحرف الواحد أكثر من مرة قي نفس الكلمة. ویتکون 
الاختبار في صورته العربية من كلمتين هما(ديمقراطية. ینها) وزمن کل متها خس 
دقائی . 
٭ طريقة التصحیح : 

0 تقدیر درجات ثلائة عوامل للمفحوص على کل اختبار. هي : 

١‏ س الطلاقة الفکر یق : Fluency)‏ لعممناوء14). وتقاس, بالقدرة على ذکر اکبر 
عدد کن من الاجابات المناسية في زمن معين بحیث تکون هذه 
الاجابات مناسبة لقتضیات البيثة الوافعیت. وبالتالي تستبعد اي |جاية 
عشوائية أو خرافية صادرة عن جهل أو اعتقاد زائف. 

۲ س الرونة التلقائية : (وانااطتت۴۱ حدهه‌صعاههع5 وتقاس بالفدرة على تنوع 
الاجابات الناسية بحیث أنه كلما زاد عدد الاجابات التي تسم بالتنوع 
واللاغطية تزید درجة الرونه . 


٣‏ ب الاصالة : (واالعدعءہ) وتقاس دی قدرة الفرد على ذکر اجابات غير 
شائعة فی ا حماعة التي ينتمي الیها. وکلا قل التکرار الاحصائي لاي 
فکرة كلما زادت درجة اصالته والعکس صحیح : ویجمع درجه الطلاقه في 


(۱) در الاشارة هتا إلا أن هذا الاختبار بالرضم من شهرته بانه اختبار بارون الا أنه لیس من 
ابتکاری. إذ قد استخدمه ترستون قله في دراسته التحليليةه الكلاسيكية للقدرات المعرفية 
والاحراكية والاختبار في اصله یتکون من کلمة واحدة هي (105/د:*>©) وبطلب عن القحوص 
ان یکون اکبر عدد ممكن من الکلمات مستخدعاً حروف الكلمة الاصلية. وقد اشار باروت إلى 
أنه کن وضع صورة عربية مدا الاختبار قي حطاب عاص بالباحث زالقصود بالباحث هنا هو 
معد الاختبار 1, د. سید عيراك) . 


۸۹ 
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بطارية تورانس على الطلاقة في اختبار بارون تكون درجة الطلاقة الكليةء 
ویجمع درجة المرونة التلقائية في بطارية تورانس على الرونة التثقائية في 
اختبار بارون تکون درجة المرونة الكلية. ويجمع درجة الاصالة في بطارية 
توراد الأصالة فى اختار ارهن تک ن ةا 0 1 
ویجمع الدرجة الكلية في بطاریة توراتس على الدرجة الكلية قي اختبار 
بارون تكون الدرجة الكلية للاختبار ككل ولقد حسبت درجة الاصالت 
بالطريقة التالية . كا هو مین باخدول (4): 


جدول )٤(‏ 
پوضح حساب درجة الأصالة 


۷۱۹۰ 


© صورة من اختبار القدرة على التخکیر اابتکاری اللفظي: 
اختبار القدرة على التفکیر الابتكاري 


إعداد 
الدکتور ار سيد محمد حسن خبير الله 
رلس قم علم النقس التعلیمی 
عميد كثية الثربية ‏ جامعة التصورة 


۰ ھی سوق ءا ده 20-0202662 الس (دگرار ا 


«٠‏ اقرا كل سوال حیداً لكي تحرف الطلوب منه 


۵۵ كل جزه من الاختای ومن عدو" 

هه حاول أن تيب عن استلة الاختبار باقصى سرعة ممكنة ولا ترك سال دون إجاية. ‏ 

#» حاول أن تفكر في أكبر عده عکن من الإجابات التي لا يقكر قیھا زملاتك مسجلل إياها في 
الکان التاسب من الاختبار 

٭٭ لا تقلب کی صقحة ولا تیدا في الإجابة حتى يؤذن لک" 


لھک 
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اه الاول 
آذکر اکیر عدد ممكن من الاستعمالات التي تعتبرها استعمالات غير عادية 
(اي لا یقکر فیها زملاوك) للاشیاء الاتية والتي تعتقد انا تجعل هذه الاشیاء 
أكثر فائدة وآ حیة۔ 


لا تقلب الصفحة قبل أن يؤذن لك 


۱ 
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لا تقلب الصفحة قبل أن يؤذن لك 


۱۹۳ 


الجزء الثاني 
ماذا يحدث لو أن نظام الأشیاء تغير فأصيحت عل النحو الذي سيأي 
ذكره فيا بعد؟ . 
حاول أن تفكر في أكبر عدد ممكن من الإجابات التي لا يفكر فيها 
زملاؤك ۔ 


(1) ماذا يحدث لو فهم الإنسان لغة الطيور والحيوانات؟. 


۱ 
سس 4 پہ ھ یی ل یپ ھی مھ 


لا تقلب الصفحة قبل أن يؤذن لك 


1534 


(ب) ماذا بحدث لو أن الأرض حفرت بحيث تظهر الحفرة من التاحية الأخری 
موک مھ سام اعد را ا 


-.. 


۱ 
On 4 «4‏ مر 4< ےج مہ 


لا تقلب الصفحة قبل أن يؤذن لك 


۱۹۵ 


الجرء اٹ 
ر۱ إذا عينت سوولاً عن صرف التقود فی النادي الذي أنت عضو فيه 
ويحاول أحد أعضاء النادي أن يدخل في تفكير الزملاء أنك غير أمين ماذا 
72222 


5-51 


۱ 
به 4 جم قف >> ےھ جم 


لا تقلب الصفحة قبل أن یؤذن لك 


۱۹۹ 
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لا تقلب الصفحة قبل أن یوذن لك 


۱۹۷ 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


الجزء السوابع 
فکر فی طریقتین أو اکر لتصبح الاشیاء العادية الاتية على نحو أفضل 
لا تشغل بالك من ناحية إذا کان التغيير الذي تقترحه ممكناً تطبيقه الآن ام لا 
كما يجب ألا تقترح شيئاً يستخدم حالياً ليجعل الشيء على نحو اقضل. 
(1) دراجة (أو عجلة): 
رھھ- ڈو وو و و 9او وھ وع مةفف فافع عاهاهة فافاواعاهاه د ووو جو وهوووة 


1 
p> < Hom 4 یہ‎ 


لا تقلب الصفحة قبل أن يؤذن لك 


۱۹۸ 


لا تقلب الصفحة قبل أن یژذن لك 


# مکتبه ابن عمرش 3 


الجزء ا حامس 
کون من حروف کل كلمة من الکلمات الاتية أكبر عدد مکن من 
الکلمات التي ها معتی مفهوم (عل سبيل ا ثال: كلمة «قرأ» تتکون من حروف 
ق رء | همکن أ تكرت من عله دروت کلمات لحرن ملل دارق» قرر۔ 
من المکن آن تستخدم = ا خرف الواحد اکثر من مرة فی الکلمة الواحدة . 
اتبع نفس الطريقة في الکلمات الاتية ة مکوناً اکبر عدد مکن من الکلمات 
الچ حا معنی مفهوم : 


(1) ديمقراطية 

0 و وه ہےر کو ویو و ٤‏ هس EAE‏ ات واج وہ 
mms: Û‏ ہے ھا سر او تر واج ووه 1° — وا دہ ےار جا ۵ مویہ دای 
اند ماوع واوا م وومةه ۹ ہ و وو وو وائ و وی و جروا دیما 
اگ ے جوم او اہ نی و و سے ۷ مہ وو چھ 4 وع اوھ ا نواه عاد 
۵ كك ره اوھ توچ وع وو او ا ےہ ۸١ہ‏ جع و وہ ہے ەہہصصمیەدوعدھ۴ 
گا o‏ :6ه :هه جه هاه وت ۹ ہہ وھ ماه ئ6 665و ‪٘وقوھمۃ 
5F‏ اوہ رو کہ ہو و و ار کو وچ ۶ ہہ هو اه اه 
4 اجوہ وا و ھا اہ ظعاو و ۹ سب اریم او او یئ اماوعۃ٭ 
9 اد مرو وری یو وو ا و او روہ وس و وا فو و تق ور عئام 
ج مدو گے بی مہوت 
۷ و کاو یئوھ نو روم ےپ یت 4 ہے وھ وو وا ام هاه مہو 
۲ ہے م اه ها ےم هخا و وا وه 78 عت A‏ ھپ چاو ور ورو چاو ان 
5 کے امه ا ےد و ام یا ۹. ہے دو عو DS‏ و و وہ و یرون 
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اولا ب اختبار القدرة على التفكير الابتكاري باستخدام الصور) 
٭ متوی الاختبار : 
00 يتكون الاختبار من ثلاثة أنشطة. هي : 

التشاط الأول - وهو تكوين الصورة. وتوجد ورقة ملونة في شكل 
متحني في الصفحة المقابلة والمطلوب من الفحوص أن يفكر قي صورة لموضوع 
ما بھکن أن یرسمه بحيث تكون هذه الورقة الملونة جزءاً من الموضوع. وذلك 
باضافة خطوط بالقلم لكي يرسم الصورة التي يريدهاء ثم يبدأ فی إضافة أفكار 
جديدة إلى هذه الصورة حتى تصبح تحكي قصة مثيرة للاہتمام وعتد 7 
الصورة أو القصة یفکر في اسم أو عنوان ها ويكتبه اسقلها. والفحوص 
هو الذي يفكر في صورة لم يقكر فيها أحد أويكمل قصة يي ٦‏ 
أو العتوان ذكياً وغير مألوف بقدر المستطاع (مدة النشاط خس دقائق 


التشاط_الثانی: وهو تكلمة الصور. ویوجد عدد کے في 
صفحتین متواجهتین وکل قسم به شکل ناقصء والطلوب من الفحوص أن 
يضيف بعض ا خطوط إلى هته الاشکال بحیث تصبح مثيرة للاهتمام. 
والغحوص ا جید هو الذي یفکر قي الصور أو الوضوعات التي لا یفکر فیها احد 
غيره ویجعل هذه الوضوعات أو الصور تحكي قصصاً کاملة او قصة مثيرة 
للاهتمام ‏ وذلك بان یضیف إلى فکرته الأولى ويبني علیها. ویکتب أسفل کل 
صورة عتواناً مثيراً للاعتمام فی الکان الخصص له (مدة التشاط عشر دقائق). 

س النشاط الثالث: يوجد ثلاثون قا فی ثلاث صفحات متتالية وكل 
قسم له خطان متوازيان متساويان في الطول وختلقاً البعد بینهیا. والطلوب من 
الفحوص أن یستخدم الخطين التوازیین قي رسم وتكوين صور. ويكون الخطان 
المتوازیان المزء الاساسي من كل رسم أو صورةء. وذلك بإضافة خطوط بالقلم 
للخطین المتوازيين لكي تكمل الصورة. ويستطيع المفحوص أن یضع العلامات 


(۱) وضم تورائس ‏ ترحمة: عبدالله سليمان ‏ إعداد فؤاد ابو حطب. القاهرت مکتبة الاتجلو 
المصرية. ۱۹۷۱ء مرفق صورة من الاختبار۔ 


Ye 


على الخطين أو بینبیا أو خارجههما في أي مکان يريد لكي يرسم الصورة وف کل 
صورة يضع ما يستطيع من الافکار ويضيف إسيًا او عنواناً إلى كل صورة على 
الخطوط المرسومة إلى جاتب الارقام على الخط ا بین لذلك. والمفحوص ا حید هو 
الذي يفكر قي أشياء لم يفكر قيها احد. ويرسم أكبر عدد ممكن من الصور 
أو الموضوعات المختلفة ویجعل هذه الصور تحكي قصة كاملة مثيرة للاهتمام (مدة 
التشاط عشر دقائق). 


٭ طريقة التصحيح للاختبار(۳: 
وفي هذه الدراسة روعيت النقاط التالية قبل تصحيح الاختبار : 
١‏ كل الإجابات للصورة ( أ ) فی اختيار تورانس للتفكير الابتكاري يتبغي 
أن تتضمن رسومات وعتاوين. 
۲ هه الرسومات المكررة والمتضمتة وجوه اشخاص أو طيور او . .۰ لا ينبي 
أن يتم ما إلا إذا اختلفت فی شکلها ولونبا وعنوانها. 
الرسوم أو الصور التي تکون بدون عناوین ينبغي أن براعي [ذا كان عکن 
تفسيرها وتعریقها واذا ‏ يكن ذلك عہمل . 
العناوین التي لم ترتبط ارتباطاً جیدا بالرسم يجب أن تفحص. فزن لم تدل 
على الرسم أو الصور عہمل۔ 
ه ‏ إذا کان هناك رسمان او اکٹر هیا نفس العتوان يتبفي أن تراعی کیا لو 
کان رسا وابحداً. 


4 


5 


thinking Developmental stody. (®)‏ #طلوعن Mohamed Thabet: Torrance Indicators Of‏ 
Athens. Georgia, U.S.A... 1978‏ 
رسالة دکتوراه مودعة بمجكتة كلية التربيةء جامعة المنصورة. 
(ه) وف مقابلة شخصية للمؤلف مع الدکتور محمد ثابت. ۱۹۷۹ء واسترشاد برسالته . الات : 
الدکتور محمد ابت عل الدين امتلة مساعد علم النقس التعليمي ووكيل كلية الترية لشوون 
الطلاب حامعة التصووة. 
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5 ل أي رسومات أو صور لم تشتمل على الثیرات في كراسة الاختبار کاجزاء 

رئيسية يتبغي أن تهمل . 
۷ - ويتبغي على القاحص أن يراعي جميع النقاط بالتفكير الابتكاري . 

التشاط الأول: 

التفاصیل : خصصت درجة لكل فصل في الصورة أو الرسم مع احتساب 
الألوان ایضا درجة قي التفاصيل ومجموع هذه الدرجات يكون هو درجة 
التفاصيل في التشاط الاو 

الأصالة : وقد استخدمت الحدول السابق للاصالة ‏ وضع الاستاذ 
الدكتور سيد خیراللہ في إعطاء درجة الأصالة۔ 

النشاط الثاني والنشاط الثالث: 

الطلاقة : بنفس طريقة استخدامها قي الاختبار الاول. 

الر ونة : بنفس الطريقة المستخدمة فی الاختبار السابق . 

الأصالة: بنفس الطريقة المستخدمة فی الاختبار السابق . 

التفاصیل : كما استخدم في النشاط الأول من هذا الاختبار . 

المنظورات غير العادية: وذلك بوضع درجة لكل صورة أو رسم غير 

عادي . 
الديناميكية : والمقصود بها الشفافية داخل الرسم أو الصورة وتوضع عليها 
درجه . 
الفکاهة : وهو الرسم او الصورة او التعلیق الثیر للضحك يوضع له 
درجة . 

الحركة: وهي الرسوم أو الصور التي تدل على اخرکت توضع ھا درجة. 

التعبيرية : وقد اعتبرت هنا شرطاً واحداً وهو وجود مجموعة من الصور 
أو الرسوم في الق في القسم الواحد يوضع لها درجة. 

وقد راعيت في الدراسة الحالية وضع درجة أكبر للتلميذ الذي يُكرّن قصة 
واحدة. ودرجات اقل للتلميذ الذي يُكوّن أكثر من قصة. 


# مكتبة ابن عمرش ب٭ 


وقد استعان المؤلف 3 


حات تورانس )1977:1979 “Tirrance,‏ 


ؤشرات أو العلامات التي تميز الاقراد البتكرين عند تصحيح الاختبار والتي 
من بینہا: 


۱ 


حم أن ھہر > ار 


القدرة على التعبير عن المشاعر والعواطف والافكارء من خلال الرسومات 
وعناويتها . 

القدرة على توضيح وإبراز عنصر الحركة في الرسومات وعناوينها. 

مدى تعبيرية الرسومات وعناوينها عن الأفكار والمشاعر والعواطف» 
أو ما يطلق عليه (Highlighting Essence)‏ . 

القدرة على إعطاء رسومات ذات متظورات بصرية غير عادية . 

القدرة على إعطاء رسومات ذات متظورات بصرية دينامية ‏ داخلية . 
القدرة على التعیبر الفكاهي » من خلال الرسومات ومقالاتها وعناوینها. 
تنوع الفيال . 

القدرة على إعطاء فکرة واحدة (قصه واحدة) میم الرسومات . 

القدرة على الترکیب والتالیف. ویستدل على ذلك في القدرة على المع 
بين إثنين أو أكثر من الاشکال التاقصة في صورة معبرة. 


۰ - القدرة على تبسيط الشيء دون إققاده أساسياته . 


۰) 


Torrance, 1977:1979: 102: 103. 104 
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صورة من اختبار التفكير الابتكاري باستخدام الصور (الصورة ۱): 
التفكير الابتكار 5 باستخدام الصور 
(الصورة )١‏ 
الاس الجنس : الل بتت 


العمر. 
المرة.. ‏ الفرقة الفراسية 


الدینة سس الاريخ 


وضع : 1. يول ورنس (د. ف) 
ترحة واعداد: عيدالله ‏ أ. سلیمات (د. ف) وفزاد أبو حطب (د. ف) 
الناشر : مکتبة الانجلو الصرية بالقاهرة ۱۹۷۱ 


ھی 
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النشاط الاول: تکوین الصورة 

يوجد في اسفل هذه الصفحة ورقة ملونة في شکل ملحن ر قکر في صورة 
لوضوع ما يمكنك أن ترسمه بحیث تکون هذه الورقة الملونة جزها من الوضوع ‏ 
يمكتك أن تلصق هذه الورقة الملونة في أي مكان تريته. ثم اضف خطوطاً 
بالقلم لكي ترسم الصورة التي تريدها. 

حاول أن تفكر قي صورة نم يفكر فيها أحدء ثم استمر في إضاقة أفكار 
جديدة إلى فكرتك الأولى لكي تجعلها تحكي قصة مثيرة للاهتمام ۔ 

وعندما تكمل صورتك فكر في اسم آو عنوان ها واكتبه في اسفل 
الصفحة. اجعل عنوانك ذكياً وغير مألوف بقدر الستطاع. استخدم هذا 
العنوان لكي يساعدك على أن تحكي قصتك. 


سے 
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النشاط الثاني : تکلمة الصور 

تستطيع بإضافة بعض الخطوط إلى الاشکال الناقصة عل هذه الصفحة 

والصفحة التالية أن ترسم موضوعات أو صوراً مثيرة للاهتمام. حاول أن تفكر 

في يعض الوضوعات أو الصور التي سوف لا یقکر فيها أحد غيرك. حاول أن 

تبعل هذه الموضوعات أو الصور تحكي قصصاً كاملة ومثيرة للاهتمام بان 

تضيف إلى فكرتك الأولى وتبني عليها. أكتب أسفل كل رسم عنواناً مثيراً 
للاهتمام في المكان الخصص لذلك بجوار رقم الرسم . 
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التشاط الثالت : اخطوط 

في عشر دقائق حاول أن تری کم من الوضوعات أو الصور تستطیع أن 
ترسمه مستخدماً في کل مرة خطین متوازیین من تلك ا خطوط الوجودة فی أسفل 
هذه الصفحة والصفحتین التالییتین. يجب أن يكون الخطان التوازیان الزه 
الاساسي من کل صورة اورسم اضف خطوطاً بالقلم الرصاص للخطین 
التوازین لكي تکمل الصورة. تستطيع أن تضم علامات على الخطين بیتهیا 
أو عارجهیا. في أي مکان ترید لكي ترسم الصورة. حاول أن تفکر فی آشیاء 
لم یفکر فیها أحد. ارسم أكبر عدد ممكن من الصور أو الوضوعات المختلفة» 
وضع ما تستطیم من الافکار فی كل صورة. اجعل هذه الصور تحكي قصة کاملة 
مثيرة للاهتمام. اضف اسيًا أو عتواناً إلى کل صورة على ا خطوط الرسومة إلى 


جاتب الارقام . 
٣۳ ہ٢ -٦‏ ے 
€ د ل 5 ٦ہ‏ 


۴۳۹۰ 


اسم 
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- ۱ 


١٤‏ ہم 


۳۹ 


۴ ہے 


۸ مس 
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۱۹ 


ف 


o 


۳۸ 


ہ٠‏ ہہ ۹مہ 

٣۳٣‏ ریت 6 ہے 

۹ ح سس ۷ — 

سس شندب ۶ ل 
۳ 
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انیا - الوسائل التکنولوجیة الخطط ھا في هذه الدراسة(۱: 

بعد اتباع النطوات التي ذکرت بالفصل الرابع. واخاصة بطریقة [عداد 
الیرتامج بالطريقة البرناجية واعتیار الوسيط الناسب والقراءات التظرية بالفصل 
الأول والثاني بالباب الأول تم تحديد الوسائل التكنولوجية الأتية لعرض برتامج 
وحدة «الحموعات ۰4 «وعمليات على الجموعات ۰ وهي : 
١‏ جهاز عرض الصور الشقافة - يمرافقة الصوت (مسجل) : 
تم |عداد عدد ست وثلائین صورة شقافة ملونه من بینہا صورة «بسم الله 
الرحمن الرحیم» ۰ «والتهايةه. وشریط تسجیل مسجل عليه صوت القدم 
وموسيقى اللحن المیز والژثرات الصوتية في البرنامج الذي كانت منته 
٥‏ دقيقة لعرضق الادة التعليمية التالية التي كانت دائيًا في تلازم مع الصورة 
«مقهوم المجموعة ‏ العتصر ح الانتاء ‏ التعبير عن المجموعة». 
۲ اللوحة الوبرية - بمرافقة الصوت (مسح 

تم [عداد عدد ۱۰ مجموعات من معروضات اللوحة الوبریة. وکل 
مجموعة ہا معروضاتها الخاصة مرتية حسب أولوية العرض: وشریط مسجل 
عليه الادة التعليمية وموسیقی اللحن ا میز والوثرات الصوتية للبرنامج الذي 
استفرق فترة زمنية مدتہا ۳۵ دقیقة واثناء العرض يتم تحريك العروضات 
بواسطة اليد على اللوحة الوبرية طبقاً لعرض الادة التعليمية التالية : 

أشكال «فن» - تساوي مجموعتين ‏ الجموعة الحزئية . 
۳ سس كراسة مبرمجة بطر يقة البر محة ا خطیة الر اسية : 

اعدت هذه الکراسة بطريقة التعلیم البرمج بالطريقة ا خطیة الرأسية فی 
عدد ٩‏ ورقات فول كاب يأتحتها التعلم لقراءتها فی الزمن الحدد ھا۔ 
٤‏ ل جهاز السبورة الضوئية ‏ عرافقة الصوت (مسحل): 
تم اعداد ثلاثة برامج ثلاث حصص محالية : 


(۱) إعداد الؤلف۔ 
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(1) الیرتامج الاول: يتكون من عدد ۱۲ [طارا مرقمة حسب طريقة عرضهاء 
وکل إطار یتکون من عدد ۷:۳ صفيحة شفافة مرقمة حسب اولوية 
العرض على الشاشة. ویتم تحريك الصور بواسطة اليد في تلازم کامل مع 
صوت مقدم البرنامج المسجّل على شریط تسجیل لدة ۳۵ دقيقة. منها 
موسیقی اللحن ا میز والزثرات الصوتيةء وتم عرص الادة التعليمية 
التالية : 

(معنی التقاطع لجموعتین - خواص التقاطع). 
(ب) البرنامج الثاني : یتکون من عدد ۱۰ إطارات مرقمة حسب طريقة عرضها 
على اهاز وکل إطار یتکون من عدد ۷:۳ صقيحة شفافة مرقمة حسب 
یقة وضعها على اللوح الزجاجي للجهاز ویتم التحریلك بواسطة اليد في 
تلازم تام مع مقدم البرنامج الذي استغرق ۳ دقیقه. منها اللحن المیز 
للبرتامج والمؤئرات الصوتية. وتم عرص الادة التعليمية ا تالیة : 
«الاحاد لمجموعتين ‏ خواص الاتحاده. 

(ج) البر تامج الثالث : ویتکون من عدد 4 إطارات مرقمة حسب طريقة 
عرضها على اخهاز وكل إطار به من عدد ۷:۳ صفيحة شفافة مرقمة وفقا 
لاولوية عرضها على الشاشة. وتم وضع الإطارات وتحريك الصفائح 
الشقافة بواسطة اليد فی تواقق کامل مع صوت مقدم البرنامج الذي أذيع 
على شریط لمدة ۳۰ دقيقة. متها اللحن المیز والمؤثرات الصوتية للیرنامج . 
وبدلك تم عرض الادة التعليمية الآتية : «الجموعة المكملة». 


© إجراء التجر بة, 


بعد اختیار المجموعتين التجريبيتين التي تدرّس بالوسائل التكنولوجية 
للتعليم وهي فصل ١/١‏ مدرسة مصر الحديدة التموذجية للبنات. وفصل ١/١‏ 
بمدرسة الخلفاء الإعدادية للبتين. افق على مدرسي الفصلين وهي مُدرسة 
فصل ۲/۱ بنات ومُدرس قصل ۳/۱ بنين من بين اعضاء هيئة التدريس 


۳ 


بالدرستین اکٹر تجانساً کیا سبق توضیحه فی طريقة اختيار العينة. وعند إجراء 
التحربة مررت بثلاث مراحل هي : 


اولاً - قبل تدریس الوحدة الدراسية. 


ثانيا ‏ اثناء تدریس الوحدة الدراسية. 
الغا بعد تدریس الوحدة الدراسیة ۔ 


آولا - قبل تدريس الوحدة الدراسية : 


= 


١‏ تم تحديد أنسب مكان لاجراء التجربة قي مدرسة البنین والبنات 
من حیث الا ضاءة والاتساع وكيفيه الاطلام والتوصیلات 
الکهر بائية . 


قمت مرافقة مدرسي فصل ١/١‏ بمدرسة الينات وفصل ١/١‏ بمدرسة 
البنین والمشرفين باصطحاب التلاميذ. أولاء أكثر من مرة لزيارة الاماکن 
الحددة للتدريس بها وذلك أثناء الراحة وقيل تباية اليوم الدراسي. 
وجلس الدارسون فيها أكثر من مرة لكي لا تكون غريبة عليهم أو موضع 
إثارة اتتباههم وانشغاهم عن الدرس. 

قمت بإحضار الأجهزة التعليمية وهي. جهاز عرض الصور الشفافة 
اللوحة الوبریت. جهاز السبورة الضوئية. جهاز التسجيل وشاشة 
العرض. تي أماكن العرض بالدرستین.. وأخذ الحموعة التجريبية يكل 
مدرسة في حصة كاملة من حصص التشاط بالمدرستين وبدا الدارسون 
التعرف على الاجهزة التعليمية وأجزائها الداخلية والخارجية إن أمكن. 
وطريقة تشغيلها وأتیحت القرصة للدارسين للاجابة على أسئلتهم . وذلك 
من أجل أن تكون هذه الوسائط شيعا عادياً بالتسبة هم أثناء استخدامها 
قي التجربة . 

تم تحدید جدول زمتي لتدريس الرتامح وحصص إصافية لاجراء 
الاختبارات: وأبلغ إدارة المدرستين به. 


۳۲۹۵ 


3 مکتبة ابن عمرش * 


تم تطبیق اختباري القدرة على التفكير الابتكاري اللفظي والصور على 
المجموعتين التجریبیتین والضابطتین للمدرستین خلال آسبوع واحد. 


ثانياً ‏ أثناء تدریس الوحدة الاساسية : 


1 مت 


ثالعاً 
1 ص 


طلب من مدرسي المجموعتين الضابطتين للمدرستين البداء في تدريس 
وحدة «المجموعات» وبطريقتهم الخاصة. وقد استخدم في هذه الطريقة 
السبورة العادية والطياشير الملون فقط. وم يستخدم سوى لوحة واحدة 
ورقية مرسوم عليها أشكال «فن». 

قمت بتدریس الوحدة الدراسية للمجموعتين التجريبيتين في المدرستين 
مستخدماً الوسائل التكنولوجية ال مبرمجة للتعليم الثخطط فا في هذه 
الدراسة وفقاً للجداول الدراسية بالمدرسة . 

الاحظت انتهاء تدبر يس الوحدة الدراسية للمجموعتين التجريبيتين قبل 
المجموعتين الضابطتين. 

تقيلت الاسئلة من الدارسين على الوحدة الدراسية ككل والإجاية عليها 
ایا کان نوع هذه الأسئلة فيا يتعلق بالادة العلمية للوحدة الدراسية 
أو الناحية الفنية لكيفية إتتاج الیرامج ۔ 


س بعد تجریب الوحدة الدراسیة : 


قام المؤلف بتطبیق اختباري القدرة على التفكير الابتکاري اللفظي 
والصور للمجموعتین التجریبیتین والضابطتین قي فترة زمنية واحدة ولدة 


اسبوع ۰ 


قام المؤلف بتصحیح الاختبارات. اختبار القدرة على التفکیر الابتكاري 
اللفظي والصور قبل إجراء التجربة وبعد إجراء التجربة بالطريقة سابقة 
الذکر ورصدها قي الجدول (ه) كما بالشکل التالي. 


۳۹ 
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© اندفع الاحصائي المستخدم فى هذه الدراسة, 


ساب دلالة الفروق استخدم مقياس +«ت»(۱) حيث: 


حيث ن, عدد أفراد العينة الأولىء نم عدد أفراد العينة الثانية. 

ع, الانحراف العياري للعينة الأولى. عم الاتحراف العياري للعينة 
الثانية . 

م متوسط العينة الأولى» مم متوسط العيتة الثانية . 

استخدم هذا المقياس لقياس مستوى الدلالة الإحصائية للفروق الموجودة 
بين متوسطات درجات اختبار القدرة على التفكير الايتكاري اللفظي والمصور 
للمجموعة التي تدرس بالطريقة التكنولوجية والمجموعة التي تدرس بالطريقة 
التقليدية قبل تطبيق البرتامج للتاکد من تكافؤ المجموعتين. وبعد تطبيق 
البرنامج للتحقق من مدى صحة الفروض . 


O O 0 


)١(‏ اليد محمد حيري 7 والا حصاء زِ الیحوث التفسية والتربوية والاجتماعيةه القاهرةء دار الفکر 


العربي. ط ۱ء ۱۹۷۰ء ص .5١‏ 


۲٢۸ 


لقصل إتلثامن 


نتانج هذه الدراسة ۱ 


في بایة الفصل يجب أن يكوت فی استطاعتك 
أت تصف اللنتانج هذه الدراسة 
۱ أن تستطيع التأكد من تكافؤ مجموعتين 
س أن تميز بین الفروق الدالة إحصائيا والغير دالة بین محموعتین 
- أت تستطیع تحلیل التتائج الإحصائية لمجموعتين تمر يبيتين 
أن تستطیع تفسير النتانج الاحصانبة ۱ 
- أن بيد تلخیص النتائج التي توصلت إليها الدراسة ۱ 


# مكتبة ابن عمرش ب٭ 


٭ مکتبه ابن عمرش #۶ 


وصف الشتانج. تحلينها. تفسیرها 


* او = اختبار الفرض الأول: 

للتأكد من تکافڑ المجموعتين تم حساب المتوسط والانحراف المعياري 
للمجموعتین التقليدية کما بالجدول )٦(‏ والتکتولوجية كا باخدول (۷) بالنسة 
للتفكير الابتكاري اللفظي والصور قبل تطبيق البرتامج . 


جدول (5) 
الطريقة النقلیدیة «پتی + پنات » 


¥۷1 
\ ۲۳ 


يتطا ۰ ۲ ۵4 1۷ اور تبرت یئ 


۰ ۳۸۰۰۹ ۲۵۰ , ۷۳۲۳۹۳ | ۱5۷.۰۲۱۱۲۸۷۲ j ۱۳۳, ۷ 


Û ۲۸۱۰۰۸۵۱۵ ۱ ٣۱ ۲‏ 56۱۰۰۸۱۳۲۷۹ ۹ يوه 


۳۳۹ 


# مکتبه ابن عمرش 3 


حدول (۷) 
الطر بقة النکنو لوحية ا مبرعحة للتعلیم (بنين پنات4 


۰۰۶۴۳ 
"٦٣۹ " ۳ ۲+ ۹ ۱۹ 


۷۲۱۸۱ ۱۵۵۸61۱ | ۳۷۰۱۹۷۲۸۰۲۵۹ | ۱۵۹ ۰ ۳۷۱۷/۹۸ ۱۳۳ . ۵14 ۶ 


۷۹ ۷۷۲۷۷۲۰۰۲۹] ۱۱۱۳۰۳۳۳۸ [ ۳۰۵۱۰۹۸۸۵ ۱١۱۹۔۸٠۹٤‎ 


وتم تطبيق اختبار «ت». وقد اتضح من حساب قيمة «ت» أن الفر وق 
بين الجموعتین غير دالة مما يدل على تکاقژ الجموعتین قبل تطبیق البرتامج 
وذلك بالتسبة للقدرة على التفكير الابتكاري اللقظی والصورء ویتضح هذا من 
الجدول (۸) 


جدول (۸) 
پبین مستوی دلالة الفروق بين التوسطات للمجموعتین التقليدية والتكنولوجية 
قبل تطييق ؛لیرنامج وذلك بالنسية للتفكير الابتكاري واللقظي والصور 


الطر يقة التكنولوجية البر مجۃ الطر يقة التغليدية 
الانحراف | حجم الا تحر اف 
ات اه 
اللقظي ا ٤ھ‏ ۳۱د غير دالة 
الصور ۷ ۳.٠۹.‏ ۱ .ل غير دالة 
ونستادت القاری» في توضیح إيجاد قيمة ؛تہ في هذه ا حالة فقط ویقاس 
علیها بقية ال حالات القادمة 


rrr 


- إيجاد قيمة «ت؛ تبين مستوى دلالة الفروق بين الطريقة التكنولوجية المبربحة 
والطريقة التقليدية قبل اجراء التربة وذلك بالتسية للتفكير الابتکاري 


اللفظي : 


۱۳۳,۲۸۶ - ۱۳۳ oto 


(PN. OE) ۷۱۲۱۹ ۱ ۸۵( ۷‏ ۱ ۱ 
«_ سس ]8 سسس + سہ 
YY ۲ - VI + YY‏ ¥۷1 
۳ , 
۳ ۳۵۳۳۹ + ۷۰۷۳۳۹۷۴۳ 
-سہمے'.س م ۲ ۲۷ ۰ . 
£ 
P۳‏ یرس 
۰ سس وگو ید س سسس 
۱۰۱۰۷۰۹٦‏ ۳ ۰۲۷ , 
o‏ × ۰۲۷ , 
۱:۹ 
r‏ ۷۳ھ, 
5 ب د 5 
۷ ۱۸۰۹۲ ۳۳۳ 8 
5 ۶۰۸ 
۳۳۳ 


#۴ مکتبة ابن عمرش 8 


ل امجاد سد لے لت اروق ہین مج يقة التكنولوجية سرت 


دم 4 + نو ع 
دوگ سم م تسن 


ن + نمو ۲ الو ٹم 


۱٦۱۹.۸۳۱ - ۲۱ 

xX ۷۷۷ +*۴)۲۸۱( ۱‏ را٦‏ و ۲۳۹ 1 ۱ 
مت لمات ی 

۲ - ۷۷ + ۱ 


5 لی 
٦٦ ۰‏ ئ٥٣‏ + ۱6۲۹۲۳۶۱۸ 
Dr e‏ 
۱5 

۷.۹4۹ O. 4 

۲۹:۰۲ ٦ 00901099 ۷۳۸ 
افو‎ × 

۱۹ 
ارہ م 
۴ ہف 


وبعد تطبيق الیرنامج تم حساب دلالة الفروق بين ا مجموعتین التقليدية 
والتکتولوجية وذلك بالنسية لاختبار القدرة على التفكير الابتکاري اللفظي 
والصور وقد اتضح من حساب «ت» أن هذه الفروق لما دلالة [حصائية 
مستوی ۰۱, مما يؤكد أن القروق بين الجموعتین معنوي ویرجم إلى اختلاف 
الجموعتین من حيث طريقة التدریس ویتضح ذلك من الجدول .)٩(‏ 


YE 


حدول )٩(‏ 
بين مستوى دلالة الفروق بين التوسطات بين الحموعت._ التكتولوحية والتقليدية 
وذلك بالسبة لاختباري القدرة على التفكير الابتكار ي اللفظی والصور بعد تطبیق الیرنامج 


۱٣۳۷۰۸۶۰۰۷٤ 
۷۷۵۷ ,۹ 


وبذلك یتضح لا تحقق الفرص الأول وهو «الطريقة التکنولوجیة الرمجة 

في التعلیم تنمي القدرة على التفکیر الابتکاري اتلقظي والصور بدرجة أكبر من 

الطريقة التقلیدیة». 
ویکن تفسير ذلك فی ضوء أن الطريقة التکنولوجية البرمجة توقر التالي: 

١‏ اعطاء أكبر عدد ممكن من الاقکار قي قترة زمنية يسيطة لشكلة واحدة. 
قمثلا في البرنامج التي عرض بواسطة جهاز عرض الصور الشفافة 
اعطی أكثر من صورة لتعریف الجموعة قي فترة زمتية بسيطة جداء وهته 
سمة من سمات الابتکاریه . 

۲ ل تتوع الافکار داخل البرنامج الواحد. كا أن تتوع أدوات العرض ثفسها 
في تدريس الوحدة الدراسية کنها أعطى الفرصة لا » أفكار متنوعة 
لا تتسم بالتمطية ولگن تعطى الفرصة لاعطاء إجابات قريدة ومتجددة. 
وهتا من مکونات الابتكارية . 

 *+‏ عرض الادة العلمية في حطوات بسيطة وقصيرة وراء بعضها البعضص 
يعطي التلميذ القدرة على إنتاج استجابات متداعية. متجاوزاً في ذلك 
القجوات المنسعة اتساعاً غير عادي. وهذا ماحدث قي طريقة عرض 
الوحدة الذراسية کلها. وعده من صفات الابتكارية ۔ 


ro 


3 مکتبة ابن عمرش * 


جم 


س حركة الصور والرسوم والادة التعليمية تنمي الانتاج الحركي قي الاشکال 
عند الدارسین. وهدا ما حدث عند عرض الادة التعليمية بواسطة جهاز 
عرض الصور الشفافة وجهاز السبورة الضوئية واللوحة الوبرية. 


ه ‏ التعلم الايتكاري يختلف عن التعلم الاستدلاي أو النطقي بأنه یتطلب 
درجة كبيرة من الاستثارة وا حماس والانطلاق وا حرارۃء وهذا ما حدث 
في الطريقة التکنولوجية البرمجة للتعليم وذلك بسماع الوسیقی الخفيفة 
والاسئلة وکلمات الاستحسان وغیره. 


5 التعلم الابتكاري يختلف عن أغاط التعلم الاخری بأنه على درجة کبیرة 
من المرونة ومتحرر من التصلب أو الحمود (إنتاج التلميذ أو المعلم لافکار 
بعينها تتكرر الرة تلو الاخری). ولذلك قدمت التعليمات والمعلومات 
والامثلة والتمارین والشکلات متنوعة ویکن أن یصلح ها عدة حلول 

۷ ۔ يتميز التعلم الابتکاري بخاصية مواصلة الاتجاء. وعدم تشعبه وقد تم 
ذلك بان وضع العلم والمتعلم خطة منظمة لإنتاج الافکار. وکان کل 
متہما واضحا في تأجیل اتجاه فی سبیل الآخر مع تسجیل کل منہےا 
ملاحظاته ۔ 

۸ - تعطی منظورات للاشکال والرسوم داخحل الادة التعليمية بزوایا تلف 
وهذا تنمی رسم منظورات الاشکال بطريقة غير عادية وهذء صفة من 
صفات الا بتکارية . 

4 إبراز تفاصیل الادة العلمية في ا خطوط والرسوم والاشکال ينمي عند 
الدارسین القدرة على إعطاء آکبر قدر ممكن من التفاصیل. وهذه من 
صفات الانتکارية . 

٠‏ ل عنصر ا حذب والتشویق ویظهر ذلك من وجود الاجهزة وظهور الرسوم 

بالواتہا وحرکتها على الشاشة. وكذلك ا وسیقی الخفيفة وصوت مقدم 


۳۳۹ 


البرتامج. .وعمليات وس داخل البرنامج وإعطاء بعض الفرص 
تلفکاهه كل هدا ‏ یہي » الظروف للدراسين للايتكارية . 

١‏ - الشفاقية والتعبيرية عند الدارسین حيث تتیح الرسوم التعددة [ظهار 
المقاطع الطولية والعرضية فی النماذج الرباضية . 

7 - فرصة التساؤلات والإجابة عليها سواء من مقدم البرنامج أو العارض له 
E‏ أو الدارسين وسماع الوسیقی ا لخفيفة للحن ا مميز والمؤثرات 
٠ 1‏ مما خحلق جوا اجتماعياً أثتاء التعلم . والتحرر تيا من التقد 
۴ وھذا بدوره يتمي القدرة على الابتکار ۔ 


© ادبا = اختجار الفرض التاني, 
للتأکد من صحة الفرض الثاني كان علیتا أن نتاکد أيضاً من أن الفروق 
بين البنين والبنات الذين یتملمون بالطريقة التکنولوجية البرمجة فقط قبل تطبيق 
البرنامج لیس فا دلالة إحصائية. ولدلك تم حساب التوسط والانحم 
العياري لدرجات البنین كيا با حدول (۱۰) والبنات كا بالحدول )۱١(‏ بالتسة 
للقدرة على التفكير الا بتكاري اللفظي : 
جدول ١١٠۱ء‏ 


الطر يقة التکتولوجية المبريجة للتعلیم بنین 


بر 
۳۳۰۰4۹ 


۲۸۰ , ۵۲۹۱۱۷۱ ۲۱۰۷۰۵۸۸1 ۱۳۰۱۷۳۵۲۹۱۱۱۳۵ ۰ ۵ 


۰۷۹٦‏ ۰۲۲۲۸۹۰۸۳۳۰۰۵۰۱۸ ۳۷۹۷۷۳۲۱۱۲ یہ 


۳۳۷ 


جدول 4۲۱۲۱ 
الطريقة التكتولوجية المبريحة للتعقيم بئات ۱/۱ 


۳۹/۹۳/۰۰۰۳ 
۲۲۳ , ۷ ۸۹ ۳۳۰۹۰۹۹۷۲۷ ۲ ۱۵۹ ۷4 ۱۸۹ ۱ .۳٤٣ ۸۸۴۷+ 


۴ ۱۹ ]۳۱۰۸۹۸۰۹۷ ۷۹۱۹۹ بتو و ۲۸۸۷۷ .14 


وتم حساب «ته بنفس الطريقة الضابقة التي اتبعت 5 اختبار »الفرخضص 
الأول لعرفة مستوی دلاله القروق۔ وقد اتضح من قمة «ت: أنيها غير داله 
إحصائيا. و يتضح ذلك من الحدول (۱۲) التالي : 


جدول (؟6) 
یبن مستوى دلاتة الفر وق بت اليتون والبنات الذي يتعلمون بالطر یقة اٹتکنولوجیة المبريحة قبل تطبیق 
البرتامج وذلك یالنسبة للتقكير الابتكاري اللفظي 


وعند تطبیق اختبار «ته بين النين والبنات الذین یدرسون بالطريقة 
التکتولوجية على درجات اختبار القدرة على التقکیر الابتكاري اللفظي بعد 
إحراء التجربة وجد أن الفروق بين التوسطات ها دلالة إحصائية عند مستوی 


۱ ويتضح ذلك من اخدود (۱۳) التالي: 


TYA 
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جدول (۱۳۷) 
پبین الفروق بين المتوسطات بين البتين والبنات الذین تعلموا بالطر بقة التکنولوجية البرمحة وذلك 
باللسبة للقدرة على التفكير الابنكاري اثلفظي يمد تطبیق اليرنامج 


E‏ 100 ها ےِے٭ 
Co‏ ےج سا 


سو 00 | مس | 


وبذلك یتضح لتا أن الفرض الثاني قد تحقق فی صالح البتین وهو توجد 
فروق ات دلالة إحصائية بين اخنسین في القدرة على التفکیر الابتكاري اللفظي 
لمن يدرسون بالطريقة التكنولوجية المبريحة للتعليم. ويمكن تفسير ذلك في ضوء. 

أن النمو اللفظي للبنات أكثر من التمو اللفظي للبنین قبل سن ا مراہقة 
وتتلاشى هذه الفروق بعد سن المراهقة. قعندما کان متوسط العمر الزمني 
للمجموعة التجريبية ٦‏ شهور ۱۱ ستة فهذا الس بالطع قبل سن المراعقة. 
وبالتالي يمكن أن نقسر تقوق البٹین على البنات في النمو النفظي والتحصيل 
اللفظي وذلك لقرب البنات إلى الحد الأمثل للتحصيل في حين أن الین أقا 


ب 


بعداً عن البنات قي الحد الامثل. ولتلك يكون قي هذا السن عند البتین فرصة 
أكير للتحصيل اللفظي عن البنات. ویکن توضيح التفسير السابق بالشکل 
(۳۲) التالی : 


الحد لامتال لنمو اثنقظ 


فرصة اقل 0 تحصیل اللفظ ۱ 
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© اختبار الفرض النالت: 

للتأكد من تكافؤ الجموعتین البئين والبنات فی درجات اختبار القدرة على 
التفکیر الابتكاري الصور قبل إجراء التجربة كما باخدولن (۰)۱۰ (۰)۱۱ وتم 
تطبیق اختبار «ت» على درجات الجموعتین. وقد كانت الفروق بیتبی! لیس ها 
دلالة ویتضح من ا حدول (۱4) ا تالی: 


جدول (۱4) 
يبين مستوی دلالة القروق ہین البتین والبنات الذین پدرسوت بالطر يقة التكتولوجية البرمحة قبل تطبیق 
البر نامج وذلك بالنسبة للتقکیر الابتكاري الصور 


= ےم 
۱ 


وعند تطبیق اختبار «ته ہین البنین والبنات الذین یدرسون بالطريقة 
التکنولوجیة الميرمجة للتعليم عل درجات اختبار القدرة على التفکیر الابتکاري 
المصور بعد إجراء التجربت وجد أن الفروق بینب! لیس فا دلالة إحصائیةء 
ویتضح ذلك من اخدول )۱١(‏ التالي: 


جدول (۱۶) 
بین مستوی دلالة الفروق يبن التوسطات للینین والبنات الذین بتعلمون بالطربقة التکتولوحية 
البرعجة بعد تطبیق الیرنامج ودلك بالنسبة للتقکیر الابتكاري الصور 


اع ا سے e‏ 


وبذلك يتحقق الفرض الثالث وهو هلایوجد فروق دات دلالة إحصائية 
بين الجنسين الذین یدرسون بالطريقة التکنولوجية المبريحة للتعليم في تنمية القدرة 

على التفكير الابتکاري الصوره. 
وهذا يعني أن زسهام البرنامج التعليمي المعد هذه الدراسة فی تتمية 

التفكير الابتكاري الصور عند البتین والبنات متساو. 
وتشير إلى أن التتائج السابقة يمكن تعميمها وذلك بالنسبة إلى : 

. س وحدة الجموعات وعملیاتهاً‎ ١ 

۲ - الوسائل التكنولوجية البرمحة للتعليم والممثلة في برنامج عرض الصور 
الشفافة صوت وصورةء وبرنامج اللوحة الوبرية صوت وصورةء والتعليم 
المبرمج بالطريقة الخطية الرأسية. وبرنامج جهاز السبورة الضوئية صوت 
وصورة, 

۳ س التلامیذ والتلمیذات الذين یکونون مجموعات متکاقتة من عيتة هذا 
البحث؛ وکل موقف تعليمي یتضمن محتوى وطريقة . والحتوی فی هذه 
الدراسة هو وحدة «الجموعات» »وعملیات عليهاء أما الطريقة فهي 
التعليم البرمج » والوسائط التعليمية. ويمكن تمثيلها بالشکل (۳۳) 
التوضيحي التالي . 
وقد سيق ا حدیث عن الحتوی والطريقة في الفصل الخامس. وباختصار 

تترکز اللامح الرئيسية لاي موقف تعليمي في الاق : 

١‏ ل التعلم یتعرض لاکبر عدد مکن من الثیرات الختلفة. تتنوع فی الکیف 
وذات مستویات مختلقة من الناحية العقليةء وهذا ما حدث في الطريقة 
التكنولوجية ا مبرجة للتعليم والت‌خدمة في هذه الدراسة. 

۲ ل التعلم له ا حریة أن یستجیب هذه الثیرات بما لديه من خبرات متلفة: 
وقد طبق ذلك ایضا قي الطريقة التکنولوجية البرمجة للتعليم والستخدمة 
في هته الدراست. وفيا سبق توضیح لكيفية إتاحة الخزية للمتعلم . 


قرف 
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وحدة الجموعات وعملیات علبها 


(rr) شکل‎ 


تخطيطي بوضح "لوقف التعليمي الستخدم في هذه الدراسة 


۳ ے التعز یز الفوري تالاجابات الصحيحة للتلميذ وذلك من شروط التعلیم 
البرمج . ولا كانت الطريقة التکنولوجية البرة للتعليم براجها تتبع 
التعلیم البرمج فقد روعي فیها التعزیز الفوري للاستجابات الصحيحة . 

٤‏ الما كان اعطاء أكبر عدد مکن من الافکار التنوعة أثتاء عرض الادة 
التعليمية ف خطوات بيطة ومتسلسلة مع [براز التقاصیل : ومر اعاة 
عنصر الحركة والحذب والتشویق وخلق الحو الاجتماعي » من العوامل 
التي تساعد على تتمیة القدرة على التفکیر الابتكارري . وهذا ما روعي 
عند اتباع الطريقة التکنولوجيه المبرعحة للتعليم فی هده الدراسة ۔ 

ه ‏ يتطلب التعليم الابتكاري من المعلم بيتة وسط للتعلم أكثر تساعاً 


rrr 


وتقبلا» وخلق هذا الحو أو الوسط اقترح على العلم البادی» التالیة(۱) 

والتی قام بتنفيذهاء وهي : 

( أ ) کون العلم اتجاهات موجبة تحو التفكير الابتكاري عامة . 

(ب) عاون تلامیذه على أن یصبحوا اکٹر حساسية للمثیرات البيئية 
المحيطة مم ۔ 

(ج) شجع طلابه عل معالجة الاشیاء والافکار على نحو إيجايي. وأن 
يتخلوا عن الدور السلبي الشائع فی أساليب التعلم . 

(د) احتر ام العنم لاقکار تلاميذه وخيالاتهم واسئلتهم وأن یکون 
متساحاً مع ما فيها من أفكار قد تبدو غريبة أو غير عادية . 

(ه) يسمح لتلاميذه باصدار بعض الاستجابات دون دید التقویم 
أو التقد الخارجي ويدربيم على التعامل مع نقد زملائه. 

(و) يبيىء مصادر معلومات متنوعة لتلاميته لامکانیة التعلم متہا بحيث 
يمكن استثمارها في إنتاج آفکار كثيرة ‏ 


OO 2 


)١(‏ قژاد أبو حطب: ديتاميات التعلم الابتكاري. بحث في مؤلف أمسى التدر يس ا حامعی۔ معهذ 
الدراسات والبحوث التربوية. جامعة القاهرة. ظ ۳ء +۰۱۹۸ ص ۲۵ 


rrr 


# مکتبه ابن عمرش *# 


٭ مکتبه ابن عمرش أ 


تانمسة السمراجع 


ظ 


# مكتبة ابن عمرش #۶ 


# مکتبه ابن عمرش ٭٭ 


او = المراجع العربیة 


©(أ) الكتب: 

+٤ إبراهيم بيوني عمیرةء فتحي الدیب: تدريس العلوم والتربية المملية. ط‎ )١( 
.)۱۹۷۶ (القاهرة. دار العارف.‎ 

(۲) إبرآهيم عصمت مطاوع : الوسائل التعليمية. (القاهرة. مكتة نبضة مصی. 4۱۹۷5 

(۳) أحمد زكي صالح : التعليم أمه ومتاهجه ونظرياته. (القاهرة. مكتة النيضة 
المصرية. ۸۹۹۹+ 

(4) احد حامد ملصور: والكتاب الدوري ق العقنیات التر بوية». إعداد أحمد منصور 
ومساعدة آخرین۔ (الکویت. الرکز العريي للتقتيات التربوية. المنظمة الحربية للتربية 
والثقافة والعلوم. ۱۹۸۳)۔ 

(ه) هد حامد منصور. خولة سعید: مرشد استخدام فرص الحركة المتقطية. 
رالکویت. الرکز العرسي للتقنیات التربوية. النظمة العربية للتربيه والتقافة والعلوم. 
7۳+ )۔ 

)٩(‏ احد حيري کاظمء جابر عبدا حمید جابر: الوسائل التعليمية والتهج . (القاهرة. دار 
النیضة العربية. ۱۹۷۰). 

() احد تيسير عدالقادر: الوساتل التعليمية. مذکرات. (الریاض. مرکز وسائل 
وتکنولوجیا التعليم. 098104 ٠‏ . 

(4) أدمر میلتون. لوناردرست : التعلیم المبرمج ‏ ماهيته وطريقته. ترجمة عثمان فراج 
(میروتہ. د.ت) o aS‏ ۹ 3 

)٩(‏ اهوارد. سارتون ۱. مدنيك: التعلم. تأليف س. أ. مدتيك وآخرين. ترحة عمد 
عمادالدین اسماعیل (بیروت: دار الشروق. ۱۹۸۱)۔ 

(۱۰) جابر عبدا حمید جابر. طاهر عبدالرزاق : أسلوب النظم بین التعلیم والتعلم. 


(القاهرة. دار النيضة العربية. ۱۹۷۹) 


rv 


(۱۱) حسين حدي الطوبجي : وسائل الاتصال والتکٹولوجیا فی التعلیم. (الکویت. دار 
القلم ۰ ۱۹۷۸). 

(۱۲) دافيد کرام : التعليم الیر مج بالتعليم ائبر مج ترحمة سلیمان فورة. زالقاهرت. دار 
ا معارف ۱۹۷۰)۔ 

(۱۳) رومیسوضکي : اختیار الوسائل التعليمية واستخدامها وفق مدخل النظمء ترجة 
صلاح العربي (الکویت. المركز العربي للتقتیات التربوية. النظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم » ۱۹۸۰) 

(۱4) رونتري ديرك : تکتولوجیا التربية في تطویر اللپج . ترحمة فتح الباب عبد انیم 
(الكويت. المركز العربسي للتفنیات التريوية. النظمه العربية للتربية والثقاقة والعلوم . 
۳ ۔ 

(۱6) سيد محمد خیراله : علم النقس التعليمي - أسسه النظرية والتجريبية. (الکویت. 
مكتبة الفلاح. ۱۹۸۲). 

(۱5) سيد محمد خیراللہ : النفس التر بو 
النبضة العربية للطباعة والتشی. 4۷۹۸۱ 

(۱۷) سید محمد خيرالله : اختیار القدرة على التقکیر الابتكاري. (القاهرة. مکتبة الانجلو 
الصریة. 4۱۹۷۵ 

(۱۸) السید محمد حيري : الا حصاء في البحوث النقسية والتر بوية والاجتماعية. (القاهرةء 
دار الفکر العربي. ۱۹۷۰) 

(۱۹) عادل آبو النجا- الاتصال والوسائل التعليمية. (مكتبة كلية التربیق. جامعة طتطا. 


أمه التظرية والتجريبية . (بیروت. دار 


۵۸ . 
(۲۰) عبدالسلام عبدالعفار : التفوق المقل والابتکار . (القاهرة. دار النبضة العربية. 
۷۷ 


(۲۰) عبدالسلام النقشبندي : وسائل ال تعلیم الحديثة. مذکرات مركز وسالل ونکتولوجیا 
التعليم. (السمودية. كلية التربیه. جامعة الر یاضص . ۱۹۷۷)۔ 

(۲۲) فژاد آبو حطب : دینامیات التعلم الابتكاري. بحث في مولف اسس التدریس 
احامعي . (معهد الدراسات والبحوث التربوية. ط ۳ جامعة القاهرتة. ۱۹۸۰) 


(۲۳) فؤاد أبو حطب: اختیار القدرة على التفكير الابتكاري باستخدام الصور (الصورة)۰ 
([عداد قؤاد آبو حصب وضع تورانس. ترحمة عبداللہ سلیمان. مکتبة الانجنو 
المصرية. القاهرت. ۱۹۷۱). 

() فتح اباب عبدالحليم سید. ابراهیم میخائیل حفظ ال : وسائل التعلیم والاعلام, ط 
۳۴ زالقاهرت. عالم الکتب. 4۱۹۸۰ 


۲۳۳۸ 
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(o) 
(۳۹۱ 


(TY) 


CTA) 
(4) 
لشف‎ 
(TI) 
(TY) 
(rT) 


(f) 


(ro) 


۳2 
(FV) 


(FA) 


روم 


عحاسن رضا آحد: الاتجاهات المماصرة ز محال الوسائل التعليمية. (الكويت. مركز 


بحوث الناهج . وزارة التربیف ۱۹۷۷) 

محامين رضا أححمد: يريحة الواد التعليمية لمحو الأمية وتعلیم الکبار . زاخهار العربي 
لحو الامية وتعليم الکبار. المنظمة العريية للتريية والثقافة والمثوم. 4۱۹۷۶ 

محمد التهامي. محسن الملاح . محمد العيد- إنتاج واخراج الیر امج التلیفز يوتية 
التعليمية. (مركز وسائل وتكتولوحيا التعليم. که الترية. جامعة الر بساض . 
ا 

محمد رضا البغدادي : الكيمياء بالتعليم المبرمج. (أسيوط. دار الکتب. مطعة 
شوشة. ۱۹۷۸)۔ 

محمد رضا البغد ادي التعلیم اطبرمج ۰ (الرياض : مطابع جامعة الر پاص . ۱۹۷۷) 
عحمد رضا البقدادي : الات التعليم. زالریاض . مطابع جامعة الرپاضی. 4۱۹۷۷ 
حمد رضا البغدادي : الأسس السيكولوجية للتعليم الميرمج ۔ مذكرات. (قسم المنامح 
وطرق التدريس . كلية التربية. جامعة الرياض . ۱۹۷۷)۔ 

محمد ليب اللجيحي . أحمد حامد منصور : الأجهزة اتعملیة لتوسائل التعليمية. (كلية 
الثربية , جامعة المنصورة. ۱۹۷۵). 

محمد لیب التجيحي. سيد خيرالله. محمد همير مرسي : بحوث لقية وتربوية. 
(القاهرة. عالم الکتب. 4۱۹۷۳ 

محمد اطادي عفيقي ٠»‏ سعد مرسي احمد: قراءات في التريية المعاصرة. (القاهرة. عا 
لکتب. ۱۹۷۴۳)۔ 

مكتب التربية العريي لدول الخليح : الشفافيات التعليمية. عیزاتها. استخدامھا 
إنتاجها. (الرياض. مكتب التربية العربي لدول ا خلیح مع جامعة الإمارات الحربية 
التحدة. ۱۹۸۱). 

عحمود أحمد شوق الاتماهات الحديثة لتدر يس الرياضيات ٠‏ الرياض ٠‏ مطابع 
جامعة. ۱۹۷۹)۔ 

مصطفى كامل بدران. عبدالله فكري المریان حاسن حمود رضا: مذكرة في وسائل 
الاتصال التمليمية. (كلية التربية. جامعة النصورة. ۱۹۷۰)۔ TTT‏ 
مصطفی کامل بدران فتحي الدیب: تجربة لتدريس العلوم بطريقة انتعلیم البرناعي 
في الدرسة الابتدائية. دراسة استطلاعية ءقي» بحوث في تدریس الملوم. (القاهرة. 
مكتبة نهضة مصر. 1855). 

موريس دومو تمولان: التعليم المبرمج ۔ ترجمة ميشال ابي فاضل. ط ۰۳ (بيروت. 
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